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Carta ao Professor

Cara professora, caro professor,

Com este material, convidamos vocé para assumir um papel muito especial na formacao
dos seus estudantes: o de mediador(a) da vivéncia literaria. Trazemos até vocé um material
que pretende ser um apoio no seu trabalho com Alice no Pais das Maravilhas, que indicamos
a estudantes de 1% 2° e 3* anos do Ensino Fundamental, uma obra impor-
et tante para criangas que estao comecando a ler e ainda no inicio
=N da jornada de formacao leitora e humana. Com uma abordagem
séria e fantastica sobre temas sensiveis, como o crescimento,
e mesclando linguagem direta e fantasiosa, a obra oferece
elementos de reflexao e desafios adequados para o ciclo.

Adaptada para os quadrinhos, Alice no Pais das Maravilhas
foi originalmente escrita em 1864 e publicada em 1865 por
Charles Lutwidge Dodgson (1832-1898), sob o pseuddnimo
de Lewis Carroll, um dos mais importantes escritores ingle-
Autor ses de sua época. Filho de um pastor )
Lewis ) . . (OLMER'LO
Carroll anglicano, foi o terceiro filho de uma
familia de onze criangas. Embora seja
conhecido pela série de textos em torno
da personagem Alice, também foi ensaista, professor de
matematica e fotografo - sem, no entanto, jamais reivindi-

car nenhuma dessas condicoes...

Ce‘\p&

A adaptacao e o roteiro de Alice no Pais das Maravilhas
para as historias em quadrinhos foram feitos pelo francés
David Chauvel, roteirista de iniUmeras :

HQs que, com mais de vinte anos de . Adaptador
carreira, consolidou-se na area, inclu- gﬁziﬂ’el
sive atuando como diretor de colegoes

francesas. Dentre suas adaptacoes esta Arthur,

muito bem recebida pela critica e pelos fas.

A cargo das ilustracoes ficou o belga Xavier Collette,
que ja ilustrou dezenas de obras, muitas delas premia-
das. Formado em design grafico pela Ecole Supérieure
des Arts Saint-Luc de Liége, trabalhou com ilustragdes para
livros e videogames até conhecer David Chauvel, com quem

Ilustrador
Xavier
Collette
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. . . . IGHI
finalmente caiu na toca do coelho branco e ilustrou sua primeira o™t e =

historia em quadrinhos.

Por fim, a obra, escrita originalmente em francés, foi tra-
duzida por Julia da Rosa Simoes. Doutora em Historia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), tem
larga experiéncia na tradu¢ao do idioma, traduziu obras
como Os trés mosqueteiros, Arséne Lupin contra Herlock
Sholmes, Aya de Yopougon e Cartas a Theo.

A obra Alice no Pais das Maravilhas conta a historia de uma
garotinha que, apos seguir um coelho branco por uma toca, V¥ adutora
vive intensas aventuras nonsense: com um chapeleiro, um grifo, ~ Jylia da Rosa
uma lebre, um peixe falante, um gato que desaparece quando Simoes
quer, uma rainha decepadora de cabegas, um rei e seus soldados (todos
feitos de cartas de baralho). Nessas aventuras, Alice muda de tamanho frequentemente
e tem conversas sem sentido para a maioria das pessoas. Ao final do livro, descobrimos
que Alice estava sonhando. Muito do que se escreveu sobre esta obra nos ultimos 150 anos
tem, na protagonista Alice, a metafora do crescimento das criancas e de sua despedida
gradual (e, por vezes, dolorosa) da infancia. Por isso, entendemos que Alice no Pais das
Maravilhas tematiza a “Descoberta de si”.

Podemos assegurar que se trata também de uma excelente obra para que vocé trabalhe
importantes competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com
seus alunos. Por meio de leituras compartilhadas e discussoes mediadas por vocg, a lite-
racia emergente, defendida pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) para esse ciclo,
ganha espaco e aplicabilidade. Além disso, neste material, buscamos apresentar opgoes
que possam auxiliar vocé, professor(a), no planejamento do processo de alfabetizagao de
seus alunos.

Ao longo de nossas sugestoes aqui descritas, vocé encontrara propostas de leitura dialo-
gada e de modelagem de aula, sempre pensando em apoiar seu trabalho na conducao de
atividades que facam bom uso dos conhecimentos prévios das criancas e suas familias
na construcao de novos conhecimentos, especialmente relacionados ao desenvolvimento
da leitura e da escrita. Vocé notara, ainda, que as propostas estao organizadas em trés
momentos — pré-leitura, leitura e pos-leitura -, sempre com indicagoes das habilidades e
dos objetivos trabalhados em cada um deles.

Por fim, as propostas de trabalho que apresentamos para o livro Alice no Pais das Mara-
vilhas nao se restringem (embora contemplem) a leitura da obra. Elas se expandem para
rodas de conversa, produgoes orais e escritas que visam a um aluno mais consciente de si
e de sua potencialidade. Para nos, esse material é parte importante de uma longa cami-
nhada que daremos com vocé e seus alunos, cujo objetivo é formar um leitor literario
apto e um cidadao consciente e ativo por uma sociedade diversificada.

Katia Chiaradia e Marcella Abboud



A obra Alice no Pais das
Maravilhas

Alice no Pais das Maravilhas € uma adaptagao do classico
do escritor inglés Lewis Carroll. A obra, em formato de his-
toria em quadrinhos (HQ), foi adaptada e roteirizada por
David Chauvel e ilustrada por Xavier Collette. Em comum,
a obra original e sua releitura tém a valorizacao do fantas-
tico, tao apreciado pelo universo infantil, e do nonsense, uma
caracteristica marcante de Carroll.

A historia comec¢a com a menina Alice entediada ao lado de uma garota

mais velha (no original, é sua irma) que & um livro. A menina reclama que nao entende
para que servem livros sem desenhos ou dialogos. A cena ja é especialmente interes-
sante no formato HQ, uma vez que o texto quadro a quadro se estrutura basicamente em
desenhos e dialogos. A partir daqui, Alice, curiosa e investigativa, como sao as criangas,
segue a curiosa figura de um coelho branco de casaca e relogio de bolso, aflito por estar
atrasado, até uma toca. Ao mergulhar no interior da toca, Alice metaforicamente mergu-
lha em aventuras e, simbolicamente, em si mesma. Na primeira vez que vemos o rosto de
Alice, ainda na primeira pagina, notamos seus olhos avermelhados, o que fara sentido ao
final do livro, quando descobrimos que ela estava sonhando e, portanto, seus olhos eram
ja uma indicacgao grafica de seu sono.

Ao relacionar sonho e literatura, Antonio Candido (2004, p. 175) afirma que “a literatura
é o sonho acordado das civilizacoes”. E segue explicando que “assim como nao € pos-
sivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez nao haja equilibrio
social sem a literatura.” (CANDIDO, 2004, p. 175). Para o critico, portanto, sonho e litera-
tura se equivalem ao desempenharem papéis ligados ao magico e ao ludico. Assim foi
com Alice que, sem ter a mao livros que a agradassem, refugiou-se em seu sonho fan-
tasioso. Por isso, &€ absolutamente crivel que objetos, como cartas de baralho, ganhem
vida e passem a interagir entre si e com seu entorno.

Em seu sonho, que € a base da historia, Alice experimenta diferentes sensacoes com seu
corpo, que ora parece muito grande, ora parece muito pequeno para as situagoes que
vive. Em dado momento, ela se vé mergulhada em suas proprias lagrimas, mas conse-
gue se salvar gracas ao dialogo com um pequeno rato. Em seu caminho, enquanto tenta
chegar ao “jardinzinho” que lhe parecia o mais ideal de todos os lugares, Alice encontra
uma lagarta - uma sabia e velha lagarta roxa - com quem conversa sobre transformacoes,
metamorfoses e identidade: “Na verdade, sei quem eu era de manha, mas fui mudada
tantas vezes que..” (p. 26). A lagarta, de maneira simples e absoluta, aconselha a menina
a manter a calma. Alice tenta cantar, mas as can¢oes de roda nao fazem mais sentido em
sua boca. Ela esta passando por mais transformagoes, nao s6 em seu corpo.



Segundo Bruno Bettelheim (2008, p. 69), quando as criangas buscam
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solugdes para as questoes existenciais, tais como “quem sou eu? Um pensamento animista

ou “quem estou me tornando?”, sao movidas por um pensamento é caracterizado pela ten-
animista, ou seja, um questionamento a partir da percepgao de déncia da crianca de dar
vida, animar objetos, astros
e componentes da natureza
em geral. Na filosofia, com-

que elas tém alma. Além disso, o questionamento “Quem sou eu?”
€, na verdade, “Quem sou eu no mundo?” e, portanto, traz implicita
a percepcao de que esse “eu” esta inserido em um grupo ou uma preende-se 0 animismo a
sociedade. Essa percepg¢ao traz mais perguntas: “Qual € meu papel partir da nogao de que todas
no mundo? Como devo agir?”. Nesse momento, a crianca comeca as pessoas, plantas, animais
a perceber que esta crescendo e se afastando da infancia como a e fenomenos da natureza
possuem uma alma.
conhecia e vivia. Isso significa, portanto, que ela deve experimentar
novas emogoes, conversas, desafios, pessoas para se (re)conhecer.

Até encontrar a lagarta, Alice havia provado um biscoito e duas bebidas que a faziam
aumentar ou encolher de tamanho, uma mudanca por vez. Porém, logo em seguida a
conversa com a sabia, Alice prova um cogumelo que, segundo a guru, tinha em si a pro-
priedade de fazer a menina crescer ou diminuir (e ndo era possivel saber quando uma ou
outra mudanca aconteceria). O turbilhdo de emogdes de Alice, portanto, ao invés de ser
amainado, intensificou-se apos seus questionamentos existenciais.

Segundo os estudos de Joseph Campbell (2005), embora haja pequenas variagdes nas nar-
rativas classicas ou miticas, geralmente o heroi (ou uma figura heroica) passa por provas
com pouca ou nenhuma ajuda, fora a atuacao de uma figura com papel de mentor. Essa
jornada sempre implica em autoconhecimento e cres-

cimento emocional dessa figura heroica.
Vida comum

<<
=0
As peripécias vividas por Alice sao, por gé
. . . 23
nos, entendidas como metaforas do / \ o=
. . . Chamado a ok
crescimento e, de maneira mais Retorno aventura __ Ajuda Q¥
e . . transformado sobrenatural g
simbolica ainda, do inicio de seu S
infanci CONHECIDO Recuea a0 <
afastamento da infancia. Sua chamado @
tomada de consciéncia, na his- DESCONHECIDO o
toria, comeca com a lagarta, ”a”Sf”maf:)
uma criatura em cuja natureza Aiud
. Provagdo A JORNADA / e
esta a metamorfose, e se con- secundaria Mentor

clui com o grifo, uma criatura DO HERO'

hibrida de ledo e aguia, simbolo

ambiguo de agressao e prote-

cao simultaneamente (O'CONNELL; Transformacio
AIREY, 2016, p. 238). Alice nao saira ~
desse sonho da mesma maneira que
entrou. Ela esta crescendo, tal qual os alu-
nos do ciclo de alfabetizacao na transicao da Todos esses passos podem ser

- ) . simplificados também numa divisao em
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. trés segdes: Partida, Iniciacio e Retorno,

REVELACAQ

ABISMO

morte e
renascimento




Historias em quadrinhos: as relagoes entre texto verbal
e nao verbal

Professor(a), a arte, incluindo a literatura, além de ser uma ferramenta que possibilita a
humanidade conhecer e mudar o mundo, € também campo da magia e da imaginagao. Sem
a fantasia, a arte deixa de ser o que é: um dos elementos identitarios dos seres humanos.

Segundo Ernst Fischer (1983), a fungao da arte nao € a de passar por portas abertas, mas
é a de abrir as portas fechadas, construindo elos que permitam experienciar e significar o
mundo. A arte eleva os seres humanos a condicao de seres integros e nao fragmentados.

Dessa forma, proporcionar condicoes para que criangas e jovens acessem as artes €, antes
de tudo, condicao para possibilitar a construcao da identidade individual e social, e o traba-
lho com diferentes expressoes artisticas amplia as habilidades de interpretacao do mundo e
de autoconhecimento, além de estabelecer dialogos com outros componentes curriculares.

A obra Alice no Pais das Maravilhas € uma historia em quadrinhos, um género literario
caracterizado como arte sequencial e que tem a sua origem relacionada a primeira forma
de comunicagao do ser humano, que desenhava nas paredes das cavernas para registrar
sua existéncia, ajudando-o a entender o mundo em que vivia.

As historias em quadrinhos sao chamadas de arte sequenciais por terem como premissa
que a passagem de tempo e a agao ocorrem sempre quadro a quadro, sem que o texto
verbal precise informar. As primeiras manifestacoes das HQs, como as conhecemos hoje,
surgiram no final do século XIX, com o autor e ilustrador Richard Outcault, que criou uma
narrativa contando as aventuras de um menino de pijama amarelo nos guetos de Nova
York. Essa narrativa é de linguagem simples e ja apresentava criticas e reflexoes sobre as
guestoes sociais presentes naquele momento.

As historias em quadrinhos definem-se como narrativas graficas, ou seja, narrativas em
que a ilustragao é parte essencial para a constru¢ao do enredo. Em outras palavras, elas
combinam texto e imagem. Sao um género literario que apresenta diversidade de publi-
cagoes e tom humoristico, contribuindo para uma reflexao critica da sociedade e para
a interpretacao de assuntos que acompanham a humanidade desde seus primeiros
passos. Hoje, as HQs ganharam destaque na midia impressa e digital, estimulando a ima-
ginacao de leitores e os encantando com sua riqueza de detalhes. O roteiro, o desenho, as
cores, 0s tracos e o formato sao atrativos que seduzem e satisfazem diversos gostos. Logo,
pode ser uma aliada para estimular e despertar o prazer da leitura, contribuindo para a
formacdo de leitores(as) literarios(as).

B Z " =

VOU CHEGAR
ATRASADO!

Pagina 6: A aparicao do
memoravel coelho, que
passa correndo por Alice,
repetindo sua conhecida
fala “vou chegar atrasado”.
A cada quadro, o coelho
corre, deslocando-se no
tempo e no espaco.

" AH, NAO!
AH, NAO!



E por isso, professor(a), que, ao ler um livro de historia em quadrinhos, deve lembrar-se
sempre de extrapolar o enredo, nao concebendo a ilustracao apenas como mero facilita-
dor do contelido. Esse € um engano que perseguiu muito tempo a “arte sequencial” dos
quadrinhos, associada a um subgénero ou texto de menor relevancia estética, um “enfeite
ao texto”. Na realidade, o desenho fornece uma nova dimensao estética, com novas cama-
das interpretativas. No caso de Alice, inclusive, essas dimensoes estéticas sao multiplas,
pois estamos diante de uma obra que utiliza uma linguagem muito contemporanea para
recontar uma historia de mais de cem anos.

Pagina 6: A computacao grafica permite uma nova estética, mais contemporanea, para o
classico do século XIX.

Muito provavelmente, quem reproduz essa ideia ainda tem em mente um trabalho voltado
a um publico pouco leitor, que encontrava nos quadrinhos algo mais da ordem do puro
entretenimento do que do universo artistico. Will Eisner (2012), um dos principais teoricos
do assunto e responsavel pela denominacao “arte sequencial”, acreditava que o leitor
das historias em quadrinhos ja nao € um leitor do entretenimento puro, mas aquele que
busca algo além de se divertir: a fruicao literaria.

Fruir um texto nao é simplesmente divertir-se com ele (embora a diversao seja um dos
elementos da fruicao). Ao experimentar a fruicao literaria, o leitor se coloca na posicao de
vivenciar, acima de tudo, os obstaculos que o proprio texto impoe: compreender seus ele-
mentos, suas camadas e suas semioses — cada linguagem que o constitui e sua interpre-
tacdo possivel. Por isso, & sempre bom destacar: uma leitura ndo é um ato passivo. E uma
vivéncia maltipla, potente, capaz de reordenar o universo de uma crianca, especialmente
se instiga seu lado ludico e criativo, como Alice no Pais das Maravilhas faz.

A leitura de uma historia em quadrinhos sem-

pre &€ uma leitura multissemiotica: ha, no geral, Uma leitura multissemiética é aquela que
dois textos verbais - os titulos (quando a HQ tem considera as varias linguagens (e, dentro delas,
. e .. . as varias semioses) de um texto, como, no caso
mais de uma historia) e as falas —, além de duas : : .
o ) ) : . do livro, a linguagem verbal e a linguagem
composicoes visuals — as |lu5tragoes e os elemen- visual (suas cores, formas e texturas).

tos graficos (baldes, escolha de cores e simbolos
associados as ilustragoes).



BOM, DEPOIS
DESSA, ALGO ME Diz

As cores de Alice no Pais das Maravilhas sao,

inclusive, um dos principais elementos nar-

rativos, pois, a medida que Alice habita novos SR
universos, a paleta de cores que acompanha — '
as imagens se modifica. No inicio, cores vivas
predominam durante o dialogo com a jovem
mulher. Em seguida, ao seguir o coelho, adentra- ;
mos num tom de sépia que, tao logo acontece a i
queda no buraco, oscila em tons frios: rosa, roxo, \
azul - cores fortemente associadas ao onirico.

ESP!
CAIR OS SEIS MIL
QUILOMETROS QUE,
SE NAO ME ENGAI

COM LICENCA,
SENHORA, PODE ME

Quando a queda termina, retornamos ao tom

sépia, que se mantém predominante até o final

da narrativa, com apenas duas excec¢oes: no SR
encontro com a misteriosa lagarta e no reen- =y | s
contro de Alice com o Gato de Cheshire. As duas
figuras, muito iconicas no universo de Alice, tém

em comum o fato de apresentarem mais ques- Pagina 7: As cores acompanham
ti t t front Ali o mergulho de Alice, desde os
ionamentos que respostas e confrontarem Alice tons arroxeados, simbolizando
sempre consigo mesma. As cores corroboram 0 onirico, até os tons mais frios,

associados a dureza da realidade

esse dialogo: os tons em roxo e azul remetem a 4
no sonho e do crescimento.

introspeccao e ao sonho.

Pagina 38: O iconico
sorriso do Senhor
Gato de Cheshire

EU JA TINHA VISTO UM
GATO SEM SORRISO, MAS em tons arroxeados

~ UM SORRISO SEM GATO...
" £ A COISA MAIS ESTRANHA que nos remetem ao

 QUE JA VI NA VIDA... gl universo onirico.

As personagens de Alice ganham vida com uma mescla de estilos, tipica do mundo con-
temporaneo. O que predomina € o estilo cartoon - que realca e caricaturiza tragos fisicos
e psicologicos das personagens no tracado, como o sorriso do Gato de Cheshire. Scott
McCloud (2005), outro estudioso do universo dos quadrinhos, vé na simplicidade do
cartoon (em portugués, cartum) uma possibilidade de universalizagdo, ou seja, o cartum,
por usar tracos mais simples, tem a capacidade de representar qualquer pessoa, sem
especifica-la pelos detalhes. Quanto mais realista um desenho &, mais ele identifica
o individuo singularmente. Isso quer dizer que as imagens com estilos realistas fazem
com que a gente nao consiga se identificar com as personagens. O cartum, por sua vez,
embora permita o reconhecimento e a compreensao do que constitui a personagem, tem



como caracteristica funcionar como um simbolo, um icone, permitindo que o leitor se
empatize e se sinta representado - ou reconheca alguém. Em Alice no Pais das Maravilhas,
o estilo cartum se sobressai, ou seja, mantém o leitor proximo do texto na medida em que
se ampara no carater universal dos desenhos mais simplificados, e ainda é acrescido de
duas outras referéncias: os mangas e a Splash Art.

Os mangas sao as historias em quadrinhos de tradicao japonesa que deram origem a muitos
desenhos (animes) que tomaram a televisdo, especialmente a partir dos anos 90. Tipica-
mente impresso em preto e branco, 0 manga costuma ter por caracteristica o “efeito mas-
card”, isto &, a combinacgao de personagens cartunizados e ambientes realistas. Alem disso,
utilizam metaforas visuais para simbolizar o estado emocional ou fisico das personagens,
perceptivel, especialmente, nos olhos altamente expressivos. Essas caracteristicas sao vistas
em Alice no Pais das Maravilhas, cujos sentimentos sao expressos na modificacao dos olhos.

MAS QUE

COISA!

2 POR FAVOR, SEJA
MAIS CUIDADOSA!

Pagina 35: Alice em trés estados emocionais, com trés formatos de olhos,
na mesma sequéncia.

A Splash Art, por sua vez, tem origem nos games, mais precisa-

mente em um jogo chamado League of Legends. Produzidas pelos PARA REFLETIR MAIS
artistas oficiais do jogo, as ilustragoes retratam as personagens (ou Profedssor(a), as cores
- . odem representar
Campedes) em tamanhos grandes, com diferentes poses e pers- B epr
. . o . b diversos significados
pectivas, de forma mais artistica e articulada do que no proprio e associacdes em
jogo. A fluidez dos cabelos, as formas marcadas do corpo e o uso de termos historicos, cul-

turais, mas também
sensoriais. Caso queira
conhecer mais sobre
esse rico universo,
recomendamos:
HELLER, Eva. A psicolo-
gia das cores: como as
cores afetam a emocgao
e a razao. Sao Paulo:
Olhares, 2021.

uma estética parecida a do jogo encontrando uma nova semiose.

CONSEGUIR,
NUNCA...

Pagina 12: A estética de computacdo grafica imprime marcas da Splash Art,
herdada dos games.
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Por fim, podemos dizer que, tal qual no classico original, nesta releitura, adaptada para
HQ, o espago magico simbolicamente representa o autoconhecimento, um caminho
necessario para quem esta crescendo e evoluindo. A adaptacao consegue manter esse
proposito original do conto maravilhoso, atualizando-o e, assim, formando uma terceira
camada intertextual, que aumenta ainda mais o pertencimento durante a leitura.

A BNCC e a formacao de leitores literarios
nos Anos Iniciais

A centralidade da escola no circuito da oferta estética — muitas vezes a escola € o Unico ponto
de encontro entre leitores/alunos e livros — evidencia a importancia da figura do(a) profes-
sor(a) bem amparado(a) ao pensar o trabalho com textos literarios oferecido a seus alunos.

A literatura em contexto escolar, ja na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais, enfatiza o
papel do educador de mediar as relagoes das criangas com os textos a fim de nelas nutrir
o0 gosto pela leitura, estimular a imaginacao e ampliar o conhecimento de mundo (BRASIL,
2018). Além disso, o(a) professor(a) & também agente fundamental na promocao da lite-
racia familiar (BRASIL, 2019).

Assim, um dos caminhos que queremos apontar em nosso material € o poder sem igual
que o livro literario tem de agucar a imaginagao e o prazer pela leitura. Mas temos de
pensar nele para além de seu tema, nao esquecendo do nosso papel, enquanto professo-
res(as), no desenvolvimento do aluno como leitor e curador das obras que estao ao seu
dispor, cumprindo o indicado como Competéncia Especifica 5 de Linguagens para o Ensino
Fundamental da BNCC:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimo-
nio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais
e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identi-
dades e culturas. (BRASIL, 2018, p. 65)

Na BNCC, o objeto de conhecimento Formagao do leitor literario compreende um con-
junto de habilidades comuns a varios anos, que buscam desenvolver a fruicao estética do
leitor nessa etapa da escolarizacao e que devem ser continuamente trabalhadas, ou seja,
desde o 1® até o 5° ano. A habilidade EF15LP15, “reconhecer que os textos literarios fazem
parte do mundo do imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimonio artistico da humanidade”,
é, possivelmente, a mais significativa na proposta de se formar um leitor literario.

Mas, se as percepcoes de uma obra sao pessoais e evidentemente subjetivas, como poderia
a escola “formar leitores”? Ofertando leitura literaria. E depois ofertando mais. Se o gosto,
as preferéncias do leitor e a sua percepcao e fruicao estéticas resultam do caldo cultural
de suas experiéncias, & preciso ampliar o repertorio de experiéncias dos alunos. Por isso,



\/

é essencial que a escola tenha o desenvolvimento da leitura literaria como um objetivo
permanente. Em termos praticos, € preciso insistir na mediacao constante da leitura,
fazendo da fruicao de obras literarias uma experiéncia reiterada e solida, e ndo casual,
no cotidiano nao apenas da sala de aula e da biblioteca, mas de todo o

espaco escolar, até que esse leitor, um dia, leve essa pratica para
fora da escola, em suas comunidades.

A formacao de leitores literarios
e o Ciclo de Alfabetizacao

Quando falamos de 1% 2° e 3° anos, além da importancia de

se formar um leitor literario (um caminho continuo, desde a
Educacao Infantil), & preciso falar também do processo de alfa-
betizacao, um tema tao complexo quanto essencial aos Anos Ini-

ciais. Desde a universalizacao do ensino no Brasil, a qual tornou a escola

acessivel a todos os cidadaos, discutem-se os diferentes ganhos dos variados métodos
de alfabetizacao.

Segundo a professora e pesquisadora Isabel Frade (2007), de maneira simplificada, pode-
mos dizer que ha dois agrupamentos de métodos de alfabetizagao: os sintéticos e os ana-
liticos. Os métodos sintéticos privilegiam o sentido do ouvido na relacao com os sinais
graficos, por exemplo, nas praticas dos exercicios de leitura em voz alta e ditados, que
pressupoem a transformacao da fala em sinais graficos. Ja os métodos analiticos valori-
zam a palavra, a frase e o texto e defendem que as criangas, com o desenvolvimento de
suas habilidades, podem analisar as unidades que vao do texto a frase, da frase a palavra,
da palavra a silaba. Ou seja, podemos dizer que nos métodos sintéticos a apropriacao
do codigo se da das menores para as maiores unidades de texto, enquanto nos méto-
dos analiticos parte-se das unidades maiores (como paragrafos ou frases) em direcao as
menores, as silabas.

Para nos, portanto, fica claro que na preparagao de um material com foco em alfabetiza-
cao (da letra, do texto e da leitura), além de, evidentemente, ser necessario se conhecer
as potencialidades dos diferentes métodos, o mais importante € estabelecer relagoes
produtivas entre eles, entendendo-os como ferramentas das quais vocé, professor(a),
pode se apropriar para construir seu fazer pedagogico. Por isso, ao longo desta proposta
que lhe trazemos para o trabalho com a obra Alice no Pais das Maravilhas, buscamos ali-
nhar o método sintético fonico ao método analitico global e a psicogénese da escrita. Por
exemplo, na Proposta 5, do momento “Pos-leitura”, apoiamos nossa sugestao em um
ponto do método sintético-analitico da palavracao. Para nos, essa associagao entre os
métodos € um movimento de inclusao e valorizacao das diferentes maneiras de aprender
dos alunos e das distintas etapas da alfabetizacao.
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Pensando também que o sucesso da alfabetizacao esta intimamente ligado a existéncia
de um processo significativo para a crianca que aprende, para além da apropriagao do
codigo e da compreensao de textos, ha ainda um terceiro elemento que deve ser trazido
ao cotidiano alfabetizador: o letramento. De acordo com Magda Soares, uma das maiores
referéncias brasileiras em alfabetizacao:

O termo alfabetizagdo nao ultrapassa o significado de “levar a aquisi¢ao do alfabeto”, ou
seja, ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever. (SOARES,
2016, p. 16)

Assim, para a autora, torna-se fundamental que o planejamento do(a) professor(a) alfa-
betizador(a) abarque o conceito de letramento, que se define como o resultado da acao
de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita. Magda defende que a apren-
dizagem do sistema de escrita deve acontecer em uniao a aprendizagem dos usos sociais
desse sistema, o que ela chama de “alfaletrar”. Dessa maneira, alfabetizacao e letramento
caminham juntos. Uma vez alfabetizados e letrados, os alunos adquirem a base para que
as interpretagoes que fazem dos textos, bem como suas producoes de textos, se tornem
cada vez mais aprimoradas e fluentes.

Por fim, importa dizer que o estimulo a leitura no Ciclo da Alfabetizagcao - 1° e 2° ano,
com consolidagao no 3 ano - é fundamental para a formacao de leitores criticos e para o
letramento literario, ou seja, “alfaletrar” por meio do universo dos livros.

Apoiar professores e, consequentemente, alunos na compreensao da natureza e dos obje-
tivos das diferentes praticas de leitura sao algumas das nossas metas ao elaborar o pre-
sente Material digital de apoio a pratica do professor.

Modelagem de aula: propostas de atividades
em Alice no Pais das Maravilhas

Para fins didaticos, nossas propostas estao organizadas em trés etapas, considerando a
abordagem da obra literaria: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Dentro de cada etapa, sugerimos as praticas privilegiadas, o tempo estimado, os mate-
riais e/ou recursos a serem utilizados, as habilidades e os objetivos de aprendizagem que
entendemos mais coerentes com a proposta do livro.

Além disso, importa dizer que as sugestoes de atividades estao pautadas para a mobiliza-
cao das Competéncias Especificas 3,7 e 9 do componente de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental da BNCC:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em dife-
rentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade,
de modo a se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos, e
continuar aprendendo.



7. Reconhecer o texto como lugar de manifestag¢dao e negociacao de sentidos, valores e
ideologias.

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estetico para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-
-culturais como formas de acesso ds dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Reforcamos que essa organizagao se trata de uma sugestao, e € vocg, professor(a), que
dara sentido ao trabalho, aceitando, adaptando ou, se julgar necessario, criando novas
propostas.

Pre-leitura

Professor(a), essa é a fase de levantamento de hipoteses sobre o livro pelos alunos, o que
favorece o desenvolvimento da oralidade. Por isso, € importante dar voz a todos e respei-
tar suas posicoes, incentivando-os por meio de perguntas que as justifiquem: “Por que
vocé acha isso?” ou “O que o(a) levou a essa conclusdo?”.

A compreensao leitora, em especial com criancgas, esta bastante associada a qualidade do
trabalho de inferéncia. Todo texto tem informagdes explicitas (que estao escritas verbal-
mente no texto) e informagoes implicitas (que nao estao escritas verbalmente, mas para
as quais ha “pistas”). A inferéncia se da a partir do sentido que o leitor aplica a determi-
nada “lacuna”, um processo que inexoravelmente se associa aos conhecimentos prévios
desse leitor.

Por isso, quando falamos em alfabetizacao, falamos muito da importancia de, antes do
trabalho com o codigo escrito, ampliar o repertorio de experiéncias das criancas. Quanto
mais conhecimentos e experiéncias uma pessoa (crianca ou ndo) tem “arquivadas em sua
memoria”, mais instrumentos internos ela tera para compreender um texto. Por exemplo,
em relacao ao livro Alice no Pais das Maravilhas, espera-se que uma parte significativa
dos alunos ja tenha ouvido falar do classico que deu origem a HQ, seja como livro, como
filme ou como animacao. E bastante provavel também que, por razdes semelhantes, parte
dos alunos ja tenham visto a palavra “Alice” ou até a reconhegam, total ou parcialmente.

Nesse sentido, portanto, atividades que valorizam a inferéncia

sao muito validas no ciclo de alfabetizagao, pois demandam uma Segundo Dell'lsola
constante (re)organizagao das informagoes que o leitor ja tem em (2001), o processo cognitivo
busca da producao de sentidos novos. Sabemos que a informacao Aelineld @ Co B
. . - . . ] . a elaboracao de uma afir-
inferida nao esta no texto propriamente dito, mas so pode ser ela- macio, a respeito de algo
borada a partir dele. Por fim, importa dizer que o exercicio conti- desconhecido, tendo por

base uma observacao.

nuo de confirmar ou rejeitar suas hipoteses tera reflexos, a longo
prazo, na constru¢ao da autonomia e do protagonismo.




PROPO |

Antecipacao de lLe d, d1dagno O AdO téma, diag

Praticas de linguagem privilegiadas:
Oralidade, leitura e escrita

Etapa: Pré-leitura

Duragao: 1aula

Pagina: Capa do livro

R DAD

Apresente a capa do livro para os alunos, pedin-
do-lhes que analisem as imagens e as informagoes
impressas.

Leia para eles o titulo do livro conduzindo com o
dedo para que possam acompanhar.

Pergunte:
Observando a capa do livro, o que vocés veem?
Onde esta o nome do autor?
Que outras pessoas participam da criagdo de um
livro?
Qual ¢é a editora? Como vocés sabem?
Qual é o titulo do livro?
Ha algo familiar no titulo do livro?

Alguma palavra da capa (ou parte dela) se parece
com uma palavra que vocés conhecam?

Ha, na capa, uma letra que tenha sons diferentes?

A pergunta relacionada as pessoas que participa-
ram na criacao do livro podera ser retomada mais
adiante, uma vez que se trata de uma obra ilus-
trada, adaptada e traduzida.

Lembramos que é importante respeitar e ana-
lisar a etapa de alfabetizacdao de cada turma e
aluno. E possivel que alguns consigam ler o titulo,
outros levantem hipoteses de leitura e alguns
necessitem de auxilio.

Uma boa estratégia para auxiliar as criancas em
suas hipoteses é fazer uso de palavras ja conhe-
cidas, como nomes de alunos da turma. Assim,
se, hipoteticamente, na sala houver uma “Aline”
ou “Mara”, é possivel conduzir as criangas numa
experiéncia de comparacao entre grafemas e fone-
mas. No caso de nao responderem a Ultima per-
gunta (a respeito dos sons diferentes), vocé pode
direciona-los, pedindo que analisem a letra “L" em
todas as palavras que aparecem no titulo.

Materiais/Recursos: Livro, caderno, lapis ou caneta

OBRE A PROPO A A A DAD
Para o(a) professor(a) alfabetizador(a), importam
dois elementos em especial quando falamos de

inferéncia:

* A percepgao de que a capacidade de inferéncia
de seus alunos vai se aprimorando na propor-
¢ao em que eles vao interagindo com o codigo
escrito. Dai a importancia de outro conceito
muito presente na alfabetizacao: o ambiente
alfabetizador, tanto na escola como em casa.

* A consciéncia de que nem sempre as inferéncias

de seus alunos produzirao compreensdes ade-
quadas e sustentadas pelo texto.

Ainda na capa, incentive os alunos a observar bem
a ilustracao para levantarem hipoteses. Pergunte
em seguida:

0 que mais chama a atenc¢ao de vocés?

Quem é a personagem? Ela parece estar caindo ou
mergulhando?

Como é o local que a cerca?
0 que, no cenario, causa estranhamento?
Qual vocés imaginam ser o tema deste livro?

Pergunte, de maneira despretensiosa, mas sem
perder a intencionalidade pedagogica, se os estu-
dantes sabem o que significa uma historia ser “em
quadrinhos” ou uma historia “quadro a quadro”.

O livro Alice no Pais das Maravilhas trabalha o
tema da fantasia, das descobertas interiores e do
crescimento. A antecipagao do que sera lido pode
motivar os alunos a criar empatia com o texto e,
consequentemente, com a leitura.




PROPOSTA 1
Antecipacao de leitura, diagnostico do tema, diagnostico de leitura e escrita

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EFO1LP13) Comparar palavras, identificando seme- | * Reconhecer os textos verbais e os nao verbais.
lhancas e diferencas entre sons de silabas mediais | « Reconhecer regularidades no sistema de escrita

e finais. de palavras com “-L” (medial e final): em “Alice”
(EF15LPO1) Identificar a funcao social de textos que e “Maravilhas”, no titulo; “Via Lactea”, no nome
circulam em campos da vida social dos quais par- da editora; e “Chauvel” e “Collette”, nos nomes
ticipa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, dos autores.

a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, | « A partir do titulo, levantar hipoteses sobre a
reconhecendo para que foram produzidos, onde tematica do que sera lido.

circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

) B e A partir da capa, levantar hipoteses sobre a
(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagao tematica do que sera lido.

ao texto que vai ler (pressuposi¢oes antecipado-
ras dos sentidos, da forma e da funcao social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos pré-
vios sobre as condicoes de producgao e recepgao
desse texto, 0 género, o suporte e o universo tema-
tico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferén-
cias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacao das hipoteses realizadas.

COMPONENTES DA PNA: Identificar a finalidade de textos; ampliar e enriquecer o vocabulario; aprimorar
a linguagem oral.

Leitura

A seguir, propomos a introducao dos temas mais relevantes presentes na obra a fim
de incentivar ndao s6 a compreensao do que sera lido, como também contribuir com os
aspectos imaginario e lidico dessa leitura, essenciais a formacgao do leitor literario. Ainda
com este foco, as propostas para essa etapa do processo de relagao com a obra estao vol-
tadas para a fruicao da leitura, bem como sua compreensao e interpretacao, e estimulam
reflexdes que vao para além das paginas do livro.

Sugerimos que a primeira leitura seja feita de forma compartilhada. Para tanto, vocg, pro-
fessor(a), pode fazer a leitura e os alunos lhe acompanhar. Caso haja dividas em relagao
ao vocabulario ou a compreensao de algum trecho, pergunte a turma o que pensam que
seria o significado para que eles tentem inferir pelo contexto. Se nao conseguirem chegar
a um consenso, convide-os para buscar o significado no dicionario.

Segundo Egon de Oliveira Rangel (2012), usar o dicionario em sala de aula pode ser um
valioso instrumento de promogao de praticas de letramento ao favorecer a identificacao:
da palavra como unidade linguistica; de seu registro grafico (seu “desenho”); do valor das
letras, em diferentes posicoes, e das silabas; de suas partes (raiz e afixos); de sua orto-
grafia; de variadas acepcoes a um mesmo termo (e de como identificar a melhor a cada
ocasido); e, em especial, da existéncia de campos semanticos, ao mesmo tempo que for-
talece a ampliagao de vocabulario.



PROPOSTA 2

Leitura compartilhada do(a) professor(a) seguida de reconto oral coletivo

Praticas de linguagem privilegiadas:
Oralidade, leitura e escuta

Proponha uma leitura compartilhada feita por
vocé, professor(a), de maneira conjunta com os
alunos. O ideal & que vocé leia demarcando as
silabas e palavras com o dedo, além de enfatizar
o ritmo e a entonagao, enquanto os alunos o(a)
acompanham e tentam ler junto. E interessante
aproximar o livro para que eles possam observar
as ilustragoes, letras e palavras destacadas.

Faca perguntas sobre o conteildo que esta sendo
lido, tais como:

Quem sdo os personagens da historia?
Qual a relacdo entre eles? Onde eles estao?
O que estao fazendo?

Etapa: Leitura

Duracao: 2 aulas (dupla)

Materiais/Recursos: Livro, caderno, lapis

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Na leitura compartilhada, alunos e professor(a)
leem juntos um mesmo texto e apresentam suas
ideias e impressoes acerca do que foi lido. A leitura
pode ser realizada em voz alta, como sugerimos,
mas também de forma silenciosa. Nesta estratégia,
pode-se ler todo o texto ou trechos inteiros.

Faca perguntas sobre o que esta sendo lido, tais
como:

0 que aconteceu primeiro? E depois?

Como vocés perceberam isso? Por que aconteceu
isso? O que mais aconteceu na historia?

0 que vocés acham do jeito de falar da lagarta?
E da rainha?

Como os outros personagens se sentem?

Por que nao faria sentido a rainha pedir a
decapitagdo do gato?

Pergunte-lhes, ao final dessa etapa, se gostaram
do livro. Assegure em suas aulas, professor(a),
a importancia da fruicao literaria, que € o que
sugere a habilidade EF15LP15 e EF15LP18.

A leitura dialogada é um movimento de interacao,
por meio de perguntas e respostas, entre adul-
tos e criancas. Essa interacao pode se dar antes,
durante e depois da leitura em voz alta e € um
importante componente do processo de envolvi-
mento dos estudantes com a leitura.

Peca aos alunos que fagam o reconto do texto lido
para certificar-se de que todos compreenderam a
historia. Eles vao falando e vocé, o(a) professor(a),
faz perguntas que verificam o entendimento.

A depender do grau de alfabetizacao dos alunos
ou de sua familiaridade com textos literarios, bem
como do tempo que o(a) professor(a) podera des-
tinar a essa atividade, o reconto pode acontecer
desde em uma roda de conversa, em que cada
aluno reconta um trecho do texto, como a partir
de uma encenacao.

No processo de reconto em situacao escolar, cabe
ao(a) professor(a), quando necessario, intervir
de maneira construtiva nesse texto oral dos seus
alunos, orientando-os, por exemplo, sobre espe-
cificidades e relagoes entre linguagem escrita
e linguagem oral ou sobre elementos tipicos do
género textual que devem ser preservados tam-
bém na oralidade.

Em um trabalho mais continuo e planejado, é pos-
sivel que o(a) professor(a) transforme o reconto
em uma atividade permanente da rotina escolar,
elegendo um aluno a cada semana para recontar
um livro. O olhar atento e as intervencoes pon-
tuais e construtivas do(a) professor(a) sao essen-
ciais em qualquer das modalidades.




PROPOSTA 2

Leitura compartilhada do(a) professor(a) seguida de reconto oral coletivo

HABILIDADES MOBILIZADAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do professor, qua-
dras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, consi-
derando a situagdao comunicativa e o tema/assunto
do texto e relacionando sua forma de organizacao
a sua finalidade.

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colaboragdo com
os colegas e com a ajuda do professor, (re)conta-
gens de historias, poemas e outros textos versifica-
dos (letras de cangao, quadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e historias em quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-literario, considerando a
situacao comunicativa e a finalidade do texto.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem
parte do mundo do imaginario e apresentam uma
dimensao lidica, de encantamento, valorizando-os,
em sua diversidade cultural, como patrimdnio artis-
tico da humanidade.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de
imagem, textos literarios lidos pelo professor.

e Ler e compreender, colaborativamente, HQs.

* Participar de situagoes de reconto colaborativo
de textos literarios em formato de HQ.

* Reconhecer a situacao comunicativa e a finali-
dade de HQs.

e Reconhecer a dimensao lidica e de encanta-
mento de textos literarios.

* Valorizar textos literarios de diversas culturas
como patrimonio artistico da humanidade.

expressivo; promover a fluéncia em leitura oral.

COMPONENTES DA PNA: Identificar a finalidade de textos; ampliar e enriquecer vocabulario receptivo e

A proposta a seguir trabalha a analise da linguagem nao verbal e sua interacao com a

linguagem verbal.
DROPOSTA

Praticas de linguagem privilegiadas:
Leitura, oralidade e escrita

Etapa: Leitura

Duragao: 1aula

Paginas: 18 a 20

Peca que os alunos tentem recontar a historia a
partir das imagens do livro. Como os alunos estao
em fase de alfabetiza¢ao, pode-se fazer uma leitura
a partir das imagens. Peca-lhes também que bus-
quem observar as cores de cada quadro ou pagina
e associa-las ao sentimento dos personagens na
respectiva cena.

Convide os alunos a sentarem-se em roda, para que

todos possam observar o livro. Questione-lhes suas
opinides sobre o livro:

Agora que vocés ja conhecem a histéria, por que,
na capa do livro, ha relogios?

Por que a roupa de Alice ndo é baguncada na queda?

A ideia é que eles comecem a perceber como texto
e imagem trabalham conjuntamente.

Alternativamente, vocé pode preparar conjuntos de
imagens do livro e pedir que os alunos coloquem
em ordem enquanto recontam a historia.

Materiais/Recursos: Livro

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Especificamente no Ciclo Inicial de Alfabetizacao, e
pensando na boa transicao da Educacao Infantil, o
potencial brincante da atividade favorece o estabe-
lecimento de uma relacao lidica com o texto lite-
rario, afinal, para a crianca, & como se ela estivesse
brincando de ser o(a) autor(a). E uma proposta de
faz de conta que liga o proprio brincar a familiari-
dade com a lingua escrita e falada.




PROPOSTA 3

Leitura colaborativa da ilustracao
ATIVIDADE

SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Por se tratar de HQ, sugerimos que vocg, profes-
sor(a), enfatize a construcdo de sentidos a partir
da interacao entre linguagem verbal e nao verbal.

Explore as imagens, por exemplo, da pagina 19,
fazendo perguntas que dialoguem com os temas da
obra e provoquem a ludicidade, a interpretagao e
a reflexao:

0 que se pode ver nas imagens da pagina 19?

Observe a maneira como Alice diz “GATOS"
Por que as letras estdo em baldes diferentes?
0 que essa escolha tem a ver com os personagens
que estdo dialogando?

Por que a pagina é azul?
Vocé acha que esta frio ou calor? Por qué?

Compare a pagina 19 com a pagina anterior e a
pagina posterior. O azul usado em cada pagina é o
mesmo? O que isso pode significar?

As cores do conjunto das paginas 18 a 20 migram do
lilas para o cinza, enquanto Alice esta acompanhada
das criaturas com quem conversa. Quando os perso-
nagens se retiram, Alice aparece em um close-up (ou
simplesmente close, um plano de cena com enqua-
dramento fechado) com as cores da proxima cena
com o coelho. Assim, as perguntas sobre as ilustra-
¢oes podem conduzir a uma reflexao que contribui
para a interpretacao e, também, extrapola a obra.

Repita esse processo de analise da linguagem nao
verbal sempre que julgar pertinente.

Recomendamos também que o trabalho com a lingua-
gem seja desenvolvido sempre quando possivel. Por
exemplo, peca para os alunos, nessa mesma pagina
19, identificarem, nos dois quadros centrais, por
que o rato diz para Alice que ela “nao fala coisa com
coisa”. Espera-se que os alunos identifiquem o duplo
sentido de “nds": nas duas ocasioes em que aparece,
a palavra tem o mesmo som e a mesma grafia (corres-
pondéncia grafofonémica), porém com sentidos dife-
rentes (respectivamente “vocé e eu” e “amarragao”).

(EFO3LPO09) Identificar, em textos, adjetivos e
sua funcao de atribuicdo de propriedades aos
substantivos.

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido
pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais em
textos multissemioticos.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios
fazem parte do mundo do imaginario e apresentam
uma dimensao lidica, de encantamento, valorizan-
do-os, em sua diversidade cultural, como patrimo-
nio artistico da humanidade.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragoes e
outros recursos graficos.

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

Como qualquer imagem, uma ilustracao pode
representar, descrever, narrar, simbolizar, expressar,
chamar atencao para sua configuragao visual ou
seu suporte. Trabalhe com os alunos, com palavras
acessiveis a eles, a ideia de que, nos livros ilus-
trados e nas HQs, o leitor nao deve buscar apenas
equivaléncias entre texto e ilustragoes, mas uma
relacao de dialogo - portanto, mutuamente enri-
gquecedora -, pois os sentidos do texto se projetam
sobre as ilustragdes assim como os sentidos das
ilustragdes se projetam sobre o texto.

 Identificar, em textos verbais e nao verbais, adje-
tivos e sua fungao de atribuicao de propriedades
aos substantivos.

e Reconhecer HQs como textos com carater de
encantamento.

e Apreciar HQs.

* Reconhecer processos de significagao nao ver-
bais em HQs.

e Reconhecer a dimensao lidica e de encanta-
mento de textos literarios.

* Valorizar textos literarios de diversas culturas
como patrimonio artistico da humanidade.

* Recontar oralmente, com ou sem apoio de ima-
gem, HQs lidas na roda de leitura.

* Relacionar texto escrito com texto imageético.

COMPONENTES DA PNA: Desenvolver fluéncia em leitura oral.




Pos-leitura

As aulas que ora apresentamos trabalham a leitura com foco na pratica de Analise lin-
guistica/semiotica. Vocé estara trabalhando com uma importante leitura multissemiotica,
dada a relagao entre a leitura e os elementos grafico-visuais, enquanto tambem mobiliza
aspectos fonologicos e morfologicos da lingua.

A proposta a seguir destaca a relacao fonema-grafema e incentiva a discussao acerca das
variagoes linguisticas. Além disso, seleciona uma pagina da obra que introduz o “conflito”

da narrativa.

PROPOSTA 4

Identificar fonemas em formas escritas

Praticas de linguagem privilegiadas:
Oralidade, leitura e escrita

Etapa: Pos-leitura

Duragao: 1aula

Pagina: 37

Esta atividade consiste em permitir que os alunos
opinem e destaquem palavras, silabas e/ou fone-
mas conhecidos. Para isso, professor(a), convide-
-0s a analisar a pagina 37.

ESSE CASO,
TANTO FAZ A
SAIDA.

PODERjA
POR OBSEQUIO
ME DIZER COMO MORA
M
SAIR DAQUI? CHAPELEIRO...

DEPENDE MUITO
DE ONDE VOCE.
QUER CHEGAR.

Ve
VISITAR QUALQUER
UM, DE ToDo
MODO, 0S DOIS
R Loocos,

Além de ser um dos mais conhecidos e comen-
tados dialogos de Alice no Pais das Maravilhas,
nesta traducao, ele traz a oportunidade de estu-
dar os fonemas possiveis associados a grafia da
letra “s™:

Quais palavras vocés ja conhecem?
Quais palavras sdo novas?

Tiveram dificuldade para ler alguma palavra?
Por qué?
Peca que eles anotem no caderno as palavras
novas e seus significados inferidos, aléem das que
geraram dificuldade de leitura.

Proponha que construam outras frases ou
situagcoes em que essas palavras poderiam ser
utilizadas.

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Materiais/Recursos: Livro, lapis, borracha, caderno

Na alfabetizagao é necessario que os alunos auto-
matizem os processos de decodificacao dos gra-
femas, para que possam direcionar a atencao a
aspectos mais gerais de interpretacao do texto e,
assim, construir significacao textual

A decodificacao de um texto escrito em sons
requer a utilizagao das correspondéncias grafofo-
némicas, uma vez que as correspondéncias letra-
-som podem ser variadas em tipos. Por exemplo,
encontramos letras e/ou sequéncias de letras com
correspondéncia de som comum, como no caso
de “p", e encontramos também letras com mais de
uma correspondéncia sonora, como a letra “c”.




PROPOSTA 4
Identificar fonemas em formas escritas

ATIVIDADE

SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Ainda na pagina 37, ha algumas palavras que
podem gerar reflexao na leitura e na escrita por
conta de sua estrutura silabica formada por:

S inicial - sdo/sair/saida;

S final (apds vogais) - os/dois/loucos;
SS - nesse;

Vogal-S-Vogal - caso/visitar;
Consoante-S-vogal - obséquio.

Esses fonemas podem ter sons diferentes por
causa da escrita e da variacao linguistica.

Sugerimos que vocé, professor(a), solicite aos
alunos a copia da fala do respectivo personagem
que contenha essas ocorréncias, pedindo atengao
quanto a disposicao das letras nas palavras e das
palavras nas frases, para adequacao da escrita.

Além disso, convém, num segundo momento, adi-
cionar a reflexao sobre os fonemas e grafemas as
palavras em que outras letras tém o som comu-
mente atribuido ao S, como “vocé” e “margo”.

Perguntar:

Quem conhece mais palavras escritas dessa
maneira com as letras estudadas?

Solicite que os alunos escolham uma das palavras
copiadas e formem outra frase utilizando-a.

As sugestoes que aqui propusemos podem ser
aplicadas em outras paginas da obra.

(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas,
fonemas, partes de palavras) com sua representa-
¢ao escrita.

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisao na
decodificagao, no caso de palavras de uso fre-
quente, ler globalmente, por memorizagao.

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas
caracteristicas e voltando para o texto sempre que
tiver davidas sobre sua distribuicao grafica, espa-
¢amento entre as palavras, escrita das palavras e
pontuacao.

(EFO2LPO07) Escrever palavras, frases, textos curtos
nas formas imprensa e cursiva.

A copia inteligente € uma ocasiao muito valida para
o aluno assimilar e internalizar regularidades da
lingua, como questoes de ortografia, por exemplo.

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

* Relacionar letras e/ou conjuntos de letras a sons
correspondentes.

 Ler palavras novas, decodificando-as.

* Ler globalmente palavras conhecidas.

e Copiar textos curtos.

* Copiar textos breves, preservando sua forma.

* Escrever frases nas formas imprensa e/ou cursiva.

COMPONENTES DA PNA: Desenvolver consciéncia fonémica e instrugao fonica sistematica.




A proposta a seguir aborda a entonacao, representada pelos sinais de ponto-final, excla-
macao e interrogacao, e permite a exploracao do fim do conflito da narrativa.

PROPOSTA 5

Investigar a sonoridade a partir de sinais graficos

Praticas de linguagem privilegiadas:
Oralidade, leitura e analise linguistica e semiotica

Etapa: Pos-leitura

Duracao: 1 aula

Paginas: 41, 43, 54

Propomos agora uma atividade de analise da lin-
guagem verbal com foco na entonacgao das frases
com ponto-final, exclamagao e interrogacao.

Na pagina 41, Alice, o Chapeleiro e a Lebre con-
versam. Releia alguns quadrinhos para os alunos,
pedindo que eles prestem aten¢ao na entonagao
das frases.

".VocEs NAO
EM NADA PARA
FAZER, EM VEZ

DE FICAR

NAO FACO PERDENDO

IDEIA! ¢ TEMPO COM
ERGUNTAS SEM

RESPOSTA?

—
NEM EU!!

Pergunte:

Qual a diferenca entre usar um sinal de exclamacao,
como o Chapeleiro, ou usar dois, como a Lebre?

Qual a diferenca entre dizer: “Nem eu.”, “Nem eu?’,

“Nem eu!” e “Nem eu!!"?
A seguir, pergunte:

Como sabemos de que maneira devemos ler?
Ou seja, qual a entonagdo adequada de uma frase,
s6 de olhar para o texto?

Apresente os sinais graficos, confirme que todos
compreenderam e explore a ocorréncia desses
sinais nas paginas anteriores e/ou seguintes, lendo
para os alunos ou pedindo que eles facam as leitu-
ras com a entonacao adequada.

Materiais/Recursos: Livro

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Avida em uma sociedade letrada exige habilidades
de decodificar, interpretar e fazer uso dos signos
linguisticos. Saber decodificar, interpretar e usar
signos linguisticos & uma habilidade essencial para
as interacoes e relacoes em sociedade. Por isso, 0s
processos de alfabetizacao necessitam ser signifi-
cativos, criando condicoes para a insercao social
das criancas.

Explore a relagao entre a ilustragao e o uso dos sinais
graficos. Estimule os alunos a perceberem nuances
de sentidos conforme o contexto. Por exemplo, 0 uso
da interrogacao pode ser entendido como surpresa,
ameaca, confirmacao etc.

Pergunte:

Como as expressoes dos personagens se relacio-
nam com os sinais que acabamos de estudar?

Ja pensaram que existem maneiras diferentes de
afirmar, perguntar e exclamar?

Se ndo houvesse ilustragdo, que palavra(s)
poderia(m) descrever a entonagdo que a Lebre deu
a sua fala?

Essa atividade pode ser repetida com outras ima-
gens e trechos do livro, ou mesmo em outros textos,
sempre explorando a ludicidade e a expressividade
dos alunos.

Historias em quadrinhos sao textos privilegia-
dos em multissemiose. Como ja dito, uma leitura
multissemiotica é aquela que considera as varias
linguagens (e, dentro delas, as varias semioses)
de um texto, como, no caso do livro, a linguagem
verbal e a linguagem visual (suas cores, formas e
texturas).




PROPOSTA 5
Investigar a sonoridade a partir de sinais graficos

ATIVIDADE

SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Professor(a), vocé conhece seus alunos. Caso eles
estejam alfabetizados e consigam fazer leituras
com autonomia, pode-se montar duplas pro-
dutivas, com alunos em fases diferentes, porém
proximas de alfabetizagao, selecionar imagens e
trechos dos textos para cada dupla fazer sua lei-
tura e analise do que ha em comum entre o texto
escrito e o imageético. As duplas podem explicar
para todos as conclusoes a que chegaram nessa
atividade.

Por exemplo, na pagina
43, Alice diz que tudo
esta “estranho” naquele
dia. A ilustracao repre-
senta-a com a mao no
gqueixo, numa expressao
intrigada, como se esti-
vesse analisando e refle-
tindo sobre algo. A essa
harmonia entre a forma
e o conteddo chama-
mos “coeréncia”. Enco-
raje e oriente os alunos
a lerem outros quadros e
paginas, buscando rela-
¢oes semelhantes.

" QUE BELODIA,
" VOSSA MAJESTADE!! |

)

s

-

MAS TUDO ESTA TAO
ESTRANHO HOJE...
ACHO QUE VOU ENTRAR
N ASSIM MESMO... h

E importante ter em
mente também que
oposicoes entre texto
e imagem podem ser
produtivas para a obra
como um todo. Isso
ocorre na pagina 54,
quando a duquesa diz
a opressiva rainha que
o dia esta lindo. A ima-
gem, porém, mostra a
duquesa encoberta por
uma sombra da rainha.

Se na sala ha grupos com diferentes graus de auto-
nomia de leitura (por exemplo, parte da turma lé
sem apoio e outra parte precisa dele), ndo convém
usar as mesmas estratégias de desenvolvimento
da atividade para todos. As variagoes devem,
assim, considerar propor diferentes complexida-
des de tarefas:

* Os alunos com autonomia leem sozinhos e
podem, a partir da leitura, separar o que sao
palavras ou nomes de diferentes personagens;

e Os alunos que tém autonomia média podem
ler em pares (alunos com hipoteses proximas),
fazendo a mesma separacao que a proposta
para o primeiro grupo;

* Os estudantes ainda sem autonomia na lei-
tura podem ser colocados para ler em pares e
também individualmente, mas com o apoio e
intervencgao pontual e mais personalizada do(a)
professor(a) - que vai ditando palavras da lista
ao mesmo tempo que vai fazendo perguntas
que os facam refletir sobre a escrita.

E, por fim, seria interessante que os alunos com-
partilhassem suas opinides sobre a mudanca de
atitude de Alice diante de uma injustica, ja nas
paginas finais do livro. Na ocasiao, ela confronta
a rainha.

Essa proposta mobiliza a Competéncia Especifica 9
de Lingua Portuguesa, a qual coloca a literatura, a
partir de diversas praticas de leitura, como um ins-
trumento humanizador e transformador (BRASIL,
2018, p. 87).




PROPOSTA 5
Investigar a sonoridade a partir de sinais graficos

HABILIDADES MOBILIZADAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas,
fonemas, partes de palavras) com sua representa-
¢ao escrita.

(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além
das letras, como pontos finais, de interrogacao e
exclamacao e seus efeitos na entonagao.

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na
decodificagao, no caso de palavras de uso fre-
quente, ler globalmente, por memorizagao.

(EF15LPO4) Identificar o efeito de sentido produ-
zido pelo uso de recursos expressivos grafico-vi-
suais em textos multissemioticos.

(EF15LP14) Construir o sentido de histdrias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos
de baldes, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios
fazem parte do mundo do imaginario e apresen-
tam uma dimensao lidica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimdnio artistico da humanidade.

(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma
narrativa ficcional e sua resolucao, além de pala-
vras, expressoes e frases que caracterizam perso-
nagens e ambientes.

e Relacionar letras e/ou conjuntos de letras a
sons correspondentes.

 Identificar outros sinais no texto além das
letras, como pontos-finais, de interrogacao e
exclamacao.

* Identificar os efeitos na entonagao provocados
pelo uso de pontos-finais, de interrogacao e
exclamacao.

 Ler palavras novas, decodificando-as.
e Ler globalmente palavras conhecidas.

e Construir sentidos nesses textos relacionando-
-0s aos aspectos da sonoridade.

* Reconhecer a dimensao lidica e de encanta-
mento de textos literarios.

» Valorizar textos literarios de diversas culturas
como patrimonio artistico da humanidade.

e Reconhecer a estrutura dos textos.

* Reconhecer a resolugao do conflito gerador de
uma narrativa ficcional.

fluéncia em leitura oral.

COMPONENTES DA PNA: Desenvolver consciéncia fonémica e instrugao fonica sistematica; desenvolver

Depois de encerrada a leitura do livro e as etapas de leitura analitica, o foco estara na
producao de texto. E hora também de recontextualizar os aprendizados construidos nas
Propostas 4 e 5, agora com foco em analise semiotica.

A obra Alice no Pais das Maravilhas traz uma tematica muito interessante e que toca a vida
de muitas criangas: os limites entre realidade e imaginacao. Nessa etapa da educacao,
as criangas trabalham o desenvolvimento da habilidade de elaborar enunciados curtos.

PROPOSTA 6

Praticas de linguagem privilegiadas:
Oralidade e producao de texto

Retome as producoes registradas até aqui e con-
verse com os alunos sobre todo seu processo de
confeccao.

Etapa: Pos-leitura

Duracao: 1 aula

ATIVIDADE SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Materiais/Recursos: Livro, caderno, lapis ou caneta,
ilustracoes do livro impressas com lacunas

A escrita coletiva é uma atividade desafiadora
que pode ser estratégica em diferentes fases do
processo de alfabetizacao, contribuindo de forma
significativa para o aprendizado.




PROPOSTA 6
Producao textual

ATIVIDADE

SOBRE A PROPOSTA E A ATIVIDADE

Nesta etapa do trabalho, sugerimos a producao
de uma foto-legenda que faca uso de uma pala-
vra com a letra “S". Trata-se de uma maneira de
(re)contextualizar o aprendizado construido nas
Propostas 4 e 5, atribuindo-lhes sentido. Além
disso, a foto-legenda precisa fazer uso de dois
sinais de pontuagao estudados na Proposta 5.

Para isso, vocé, professor(a), deve, junto a seus alu-
nos, escolher uma ilustracao que seja simbodlica
do momento que Alice esta vivendo e, ao mesmo
tempo, tematize “Maravilhas”.

Entdo, peca que os alunos expliquem oral-
mente suas ideias, bem como suas hipoteses de
escrita. Voceé trabalhara como escriba, escrevendo
na lousa o texto que as criangas estao sugerindo.

A cada palavra, leia para eles o que foi escrito,
acompanhando a leitura com o dedo.

Em paralelo, peca que tentem localizar palavras
ou silabas conhecidas e que tentem fazer a leitura
oralmente e em grupo.

Para assegurar a sistematizagao do processo, esco-
lha outra palavra em que a letra “S” apareca em
outra funcao ou fonema para a producao de uma
nova legenda.

Para os alunos de 1°ano e 2° ano, repita, com eles, a
atividade, fazendo uso de outras ilustragoes.

Para os alunos de 3° ano, organize a turma em
duplas e deixe que cada dupla escolha uma
segunda ilustracao e produza outra foto-legenda
no tema “Maravilhas”. Por fim, peca que cada dupla
apresente sua producao para os colegas.

(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colabora¢dao com
os colegas e com a ajuda do professor, (re)conta-
gens de historias, poemas e outros textos versifica-
dos (letras de cancdo, quadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e historias em quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-literario, considerando a
situagao comunicativa e a finalidade do texto.

(EF15LPO7) Editar a versao final do texto, em cola-
boracao com os colegas e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte ade-
guado, manual ou digital.

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e,
em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos curtos com nivel de textualidade adequado.

(EF35LP07) Utilizar, ao produzir um texto, conheci-
mentos linguisticos e gramaticais, tais como ortogra-
fia, regras basicas de concordancia nominal e verbal,
pontuacao (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto
de interrogacao, virgulas em enumeragoes) e pon-
tuacao do discurso direto, quando for o caso.

Nas diferentes etapas da alfabetizagao, as criangas
participarao da producao textual de formas distin-
tas, como, hipoteticamente:

* as mais inexperientes indicando ideias e levan-
tando hipoteses;

* aquelas com alguma experiéncia podem buscar
confirmar ou descartar as hipoteses;

* as mais experientes podem relacionar as ideias
com as estruturas formais para a organizagao do
texto.

O importante é garantir o protagonismo dos alunos
na elaboragao das foto-legendas, uma vez que na
escrita coletiva o(a) professor(a) assumira o papel
de escriba do grupo.

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

* Participar de situagoes de escrita colaborativa de
textos literarios em prosa e em versos.

* Planejar texto com base em imagem.

* Escrever texto com base em imagem.

* Ler, oralmente, producao propria.

* Relacionar texto escrito com texto imageético.

de escrita.

COMPONENTES DA PNA: Escrever palavras alfabeticamente; escrever textos curtos; trabalhar producao




A PNA e a literacia familiar: a obra
literaria fora do ambiente escolar

De acordo com a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA),
literacia familiar corresponde “as praticas e experiéncias rela-
cionadas a linguagem, a leitura e a escrita vivenciadas [pelas
criancas] com seus pais, familiares ou cuidadores, mesmo antes
do ingresso no ensino formal” (BRASIL, 2019, p. 23). A partir do
ingresso das criangas nos ambientes formais de educacao, o(a) pro-

fessor(a) é agente fundamental na promocgao da literacia familiar por meio

da colaboragao com as familias e da integracao entre as praticas escolares e familiares.

Pensando nisso, a seguir sugerimos algumas atividades que podem ser feitas para levar
a obra Alice no Pais das Maravilhas para além da sala de aula, envolvendo a comunidade
escolar e as familias dos estudantes.

Uma delas € o envio de livros, nao apenas desta obra que vocé esta trabalhando com a
turma, mas também de outros titulos da biblioteca escolar ou da sala de leitura, para
serem lidos em casa com e para as criancas, atraves da leitura compartilhada de histo-
rias seguida de conversas e reconto, criando uma rotina que estimula relacionamentos
positivos na familia. Na fase inicial de alfabetizacao e formacao do leitor literario, reco-
mendamos que os familiares explorem, também, os textos que acompanham a obra ou
os paratextos. Neles, falamos um pouco sobre os autores e ilustradores, sobre as obras e
0 género literario a que pertencem.

Outras agoes para serem desenvolvidas em casa envolvem o manuseio de lapis e giz
para as tentativas de escrita, jogos com letras e palavras, entoagao de cantigas popula-
res, participagao com os filhos em ambientes de literacia na propria comunidade, entre
outras. Sempre que possivel, é recomendado que as familias facam o registro desses
momentos por meio de fotos e videos, por exemplo.

Essas atividades promovem o dialogo e a escuta ativa, estimulam habilidades motoras e
socioemocionais, despertam a fruicao de ler, entre outras habilidades que serao decisivas
ao desenvolvimento das criangas. Também as auxiliam a se familiarizar com tudo o que
envolve o objeto livro: a cultura, a natureza, as suas proprias emocgoes, as letras, as pala-
vras, a organizagao e as funcoes da escrita, entre tantas possibilidades.

Um tema bastante relevante da obra Alice no Pais das Maravilhas € o das mudancas
frequentes, que podem mexer com as emoc¢oes das criangas. Incentive os alunos a
conversarem com suas familias sobre suas dificuldades e dlvidas em relagao ao cres-
cimento. Lendo o livro de uma maneira mais literal, € possivel conversarem sobre os
sonhos que costumam ter: sao como os de Alice? Sao mais ou menos “malucos”?

Por fim, enfatizamos que a promocgao da literacia familiar nao depende necessariamente
do nivel de alfabetizacao/literacia dos pais, como se nota em algumas das praticas suge-
ridas acima.
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