MATERIAL DIGITAL DE APOIO
A PRATICA DO PROFESSOR

Livro do Professor

111 poemas para
criancas —

SERGIO CAPPARELLI

Ilustracoes de
ANA GRUSZYNSKI \

Producao de conteido:

KATIA CHIARADIA
MARCELLA ABBOUD

2 sérgio cappare“'

lustracges de Ana Gruszynski

Q‘r
"4 AT




111 poemas para
criancas

SERGIO CAPPARELLI

Ilustracoes de
ANA GRUSZYNSKI

Categoria 2: Producao de conteiido
OBRAS LITERARIAS DO 4° E 5° ANO do material:
DO ENSINO FUNDAMENTAL KATIA CHIARADIA

E graduada em Letras, mestre e doutora em
Formato: Teoria e Historia Literaria pela Unicamp. Trabalha
135MM X 205MM com formacgdo docente e materiais de literatura

em contexto escolar ha mais de uma déecada.

A presenca da literatura na escola é também o
Tema: tema de sua pesquisa de pos-doutorado na UERJ.
DIVE RSAO E AVENTURA Tem poucas certezas, mas uma delas éde que

ensinar é um superpoder. E meio geeR, meio nerd

= e deseja vida longa e prospera a literatura.

Genero:
POESIA MARCELLA ABBOUD

E graduada em Letras, mestre e doutora em
Teoria e Historia Literaria pela Unicamp.

E professora de Literatura e Lingua Portuguesa e
escritora. O mundo dos livros a cativa tanto que,
hoje, faz curso de especializacdo em editoragao.
Para além da linguagem literaria, outras duas
sdo seus grandes amores: a moda e a danca.

12 EDICAO, 2021

L
4 LACSE



©
©
e ee

=X
- Xd

Carta ao Professor

Sobre os autores

Por que adotar a obra 111 poemas para criangas

Sobre o género: poesia
As linguagens: verbal e nao verbal
A BNCC e o direito ao campo artistico-literario
111 poemas para criang¢as: metodologia e propostas
de atividades

Pre-leitura: uma aula

Aula 1: Apresentacao da situacao comunicacional e
levantamento diagnostico

Leitura: cinco aulas

Aula 2: Leitura

Aula 3: Leitura e semiotica

Aula 4: Oralidade

Aulas 5 e 6: Leitura com foco em analise linguistica e semiotica
Pos-leitura: duas aulas

Aula 7: Producao de texto

Aula 8: Avaliacao por pares e revisao do texto
Autoavaliagao de engajamento
Para alem da sala de aula: compartilhando com a comunidade
A PNA e a literacia familiar
Referencial bibliografico comentado
Indicacoes de leituras complementares

Indicacao de referéncias que dialogam com
111 poemas para criangas

@ o
@ 0@



Cara professora, caro professor,

Trazemos até vocé um material que pretende ser um apoio no seu trabalho com a obra
de Sérgio Capparelli, ilustrada por Ana Gruszynski, intitulada 111 poemas para criancas,
a qual indicamos a estudantes de 4° e 5° anos. Trata-se de uma antologia de poemas em
que o ludico transcende a tematica e traz, em formato de poesia, a potencialidade imagi-
nativa da infancia, mas nao so: a antologia reuniu o que se considera o melhor da poesia
produzida por Capparelli até entao. Inserido na tematica “Diversao e aventura”, o livro &
um convite a se apaixonar pela leitura literaria, mergulhando em jogos de palavras que
levam a poesia a outro patamar, retomando seu aspecto lidico por esséncia. Além, é cla-
ro, das tematicas variadas, que transportam o leitor para aventuras de diversas naturezas!

Sabemos que nem so de técnica se faz uma boa aula: é preciso muita motivagao. Por isso,
também com este material, convidamos vocé para assumir um papel muito especial na
formacdo dos seus estudantes: o de mediador(a) da vivéncia subjetiva de cada um deles
com a nova vivéncia literaria oferecida pelo mundo. E um convite muito significativo, pois
o ensino de literatura no Ensino Fundamental Anos Iniciais ocupa um papel de destaque
na formacao do leitor literario, uma vez que a literatura infantil, tal qual a literatura volta-
da para adultos, cumpre fun¢des essenciais na existéncia humana. Fazemos das palavras
de Teresa Colomer (2017, p. 19-20) as nossas:

Aqui se sustenta que a literatura para criangas e jovens deve ser, e ser vista, como litera-
tura, e que as principais fungoes desses textos podem se resumir a trés:
Iniciar o acesso ao imaginario compartilhado por uma determinada sociedade.

Desenvolver o dominio da linguagem através das formas narrativas, poéticas e drama-
ticas do discurso literario.

Oferecer uma representacgao articulada do mundo que sirva como instrumento de socia-
lizagdo das novas geracgoes.

Além desses aspectos que permeiam a literatura para todas as idades, mas que se des-
tacam sobremaneira para as criangas, acreditamos na forca da literatura como motriz de
mudanca do mundo. Aqui, a concepgao de literatura que nos rege € aquela que a concebe
como “aspecto organico da civilizagao [...] como sistema simbolico, por meio do qual as
veleidades mais profundas do individuo se transformam em elementos de contacto en-
tre os homens, e de interpretacao das diferentes esferas da realidade” (CANDIDO, 2013,
p. 25). Esse poder simbélico da literatura € o que permite a construcao de um vasto reper-
torio sobre a cultura e a civilizagao em que cada individuo esta inserido, o que possibilita,
além de uma melhor compreensao da sociedade, a projecao da crianga sobre si, num
movimento fundamental de construcao da propria personalidade.
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Por muito tempo, a literatura voltada para criangas ficou em segundo plano, inclusive
ocupando uma fung¢ao paradidatica. Seu protagonismo vem sendo retomado a medida
que se discute como o livro literario pode levar o trabalho em sala de aula para outro
patamar, reconhecendo alguns de seus aspectos fundamentais, tais como:

A fruicao via literatura: um dos caminhos que queremos apontar em nosso material &€ o
poder sem igual que o livro literario tem de agucar a imaginacgao e o prazer pela leitura. Mas
temos de pensar nele para aléem de seu tema, nao esquecendo do nosso papel, enquanto
professores(as), no desenvolvimento do aluno como leitor e curador das obras que estao
ao seu dispor, cumprindo o indicado como Competéncia Especifica 9 do componente de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental da BNCC (Base Nacional Comum Curricular):

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estetico para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestagoes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o poten-
cial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura. (BRASIL, 20183, p. 87)

A construcao de um cidadao critico: afinal, a literatura reproduz simbolicamente a nossa
humanidade e nos propicia experiéncias de alteridade riquissimas. Nao a toa, ela foi clas-
sificada pelo professor Antonio Candido como um “direito humano”. E ele quem nos ensina
que “negar a fruicao da literatura € mutilar a nossa humanidade” (CANDIDO, 2004, p. 186).

A analise dos géneros textuais e das suas implica¢cdes no contexto sociocomunicativo:
enfim, como preconiza a BNCC, a habilidade de leitura deve incluir a compreensao das
condicoes de producao e de recep¢ao do texto como maneira, inclusive, de compreender
as necessidades praticas e culturais de uma sociedade. Dentro do viés literario, cremos
ser fundamental a compreensao de que a literatura & um sistema cuja recep¢ao dialoga
constantemente com a produgao, gerando novos sentidos a existéncia.

Para que a literatura e todas as reflexoes que a acompanham penetrem, se integrem e
permanecam no cotidiano escolar, € preciso alinhamento: de um lado, ampla oferta de
livros literarios para alunos e docentes, meta do PNLD Literario. Por outro, foco na forma-
cao literaria dos docentes da Educagao Basica e na viabilizacao de condicoes especificas
para vivéncias neste campo de atuagao, que & nossa proposta neste Material Digital de
Apoio a Pratica do Professor.

Por isso, as propostas de trabalho que apresentamos para o livro 111 poemas para crian-
cas nao se restringem (embora contemplem) a leitura, exclusivamente. E & por isso tam-
bém que acreditamos que este material e este livro sao a parte mais importante de uma
longa caminhada, a ser ressignificada durante todo o Ensino Fundamental e Médio, cujo
objetivo é o de formar um leitor literario apto e um cidadao empatico, capaz de lidar com
uma sociedade necessariamente maltipla e diversificada. Desejamos que cada professora
e cada professor, junto a seus alunos, amplie as atividades propostas e enriqueca ainda
mais seu trabalho em sala de aula.
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Sérgio Capparelli é jornalista e autor de mais de trinta li-
vros. Nascido em Uberlandia, Minas Gerais, foi um habitan-
te de varias cidades: Goiania, Curitiba e, finalmente, Porto
Alegre, onde cursou jornalismo na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Como pesquisador e escritor ja
recebeu varios prémios, inclusive produzindo livros para
criangas e adolescentes. Recebeu cinco vezes o Prémio
Jabuti - a primeira delas com um ensaio sobre a televisao
brasileira e quatro vezes com livros infantojuvenis. Varias de
suas obras voltadas para o publico infantil receberam o Selo
de Ouro e a indicagao de Altamente Recomendavel da Fundacao ’C‘:;‘:";ffl’“gh
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), entre eles o 111 poemas

para criangas, em 2004. O livro também recebeu o Prémio Acorianos de
Literatura 2004 na categoria Infantil.
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Ana Gruszynski, a ilustradora, nasceu em Porto Alegre, em 1966,
cidade onde reside até hoje. E graduada em Jornalismo pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e rea-
lizou mestrado e doutorado em Comunicagao Social na
PUCRS. Atua como designer e & professora na UFRGS,
dando aula na Faculdade de Biblioteconomia e na
Comunicacao. Em 2002, recebeu o prémio ilustrador re-
velacao, concedido pela FNLIJ, e o Préemio Agorianos de
melhor ilustrador.

Ana , : Katia Chiaradia e Marcella Abboud
Gruszynski



Por que adotar a obra 111 poemas para criancas

111 poemas para criangas € uma obra infantojuvenil de poe-
sia, na qual poemas de diferentes tematicas constroem
um livro multiplo e diverso, seja por apresentar assuntos
que tocam as criangas de formas variadas, seja por explo-
rar vastamente uma linguagem verbovisual. O livro oferece
aos leitores desde poemas narrativos até poemas visuais,
mesclando palavra e visualidade e assim promovendo uma
leitura multissemiotica rica para a exploragao do ludico, do
imaginativo e do onirico.

Uma leitura multissemiotica é
aquela que considera as varias
linguagens (e, dentro delas, as
varias semioses) de um texto,

como, no caso do livro, a lingua-
gem verbal e a linguagem visual
(suas cores, formas e texturas).

Como menciona o autor de maneira precisa, criangas
“vivem um periodo da vida em que tudo tem o poder de
deflagrar a experiéncia do maravilhoso” (CAPPARELLI,
2021, p. 7), e conseguir estimular essa experiéncia é

Ladico é o adjetivo que se refere

a jogo. Para Johan Huizinga, filosofo
que se debrucou sobre a tematica, o
ser humano @ um homo ludens, um ser

“que joga”, por sua natureza. A relagao
entre jogo e poesia parece, para o autor,

inclusive natural, pois a poesia “se insere
no interior da regiao lidica do espirito”
(HUIZINGA, 2014, p. 133).

Para saber mais, recomendamos:

um dos pilares da mediacao literaria. Afinal, &, em pri-
meiro lugar, a fruicao que transforma uma crianca em
leitora literaria.

O livro se subdivide em dez partes: “Coisas que eu

”n u

HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo
como elemento da cultura.
8. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2014.

sei”, “Esses animais divertidos”, “Na minha casa”, “Ah,
a cidade!”, “Quero ser eu mesmo”, “Nonsense”, “Jogos
e Adivinhas”, “Musica de ouvido”, “Poemas visuais” e

“A natureza, os dias e as noites”.

Talvez importe a vocé saber também que a estrutura verbal de 111 poemas privilegia ver-
sos curtos e palavras comuns, elementos condizentes com a “Literacia Intermediaria”
(BRASIL, 2019, p. 21), prevista pela atual Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA).

Sobre o género: poesia

O género do livro escrito por Sérgio Capparelli é poesia. Os estudos desse género remon-
tam, de maneira sistematizada e organizada, a Poética de Aristoteles, texto fundador dos
preceitos que regeram - e ainda regem - o fazer poético. O texto aristotélico ja era bas-
tante categorico ao afirmar que “o poeta deve ser um construtor de enredos mais do que
de versos, uma vez que é poeta devido a imitacdo e imita accdes.” (ARISTOTELES, 2008,
p. 55), isto &, nao bastaria ao fazer poético meramente fazer versos: a imitagdo humana
(mimese), em sua universalidade, deve estar na poesia.

Os estudos mais contemporaneos, contudo, expandiram a discussao entre a poesia e o
fazer versos. Para Antonio Candido (1996, p. 13), “a poesia nao se confunde necessaria-
mente com o verso, muito menos com o verso metrificado. Pode haver poesia em prosa
e poesia em verso livre”. Desse modo, superada a dicotomia de prosa e poesia, cabe



distinguir o poema, um dos subgéneros textuais do género li-
rico, do fazer poético enquanto teoria, que pode estar na
prosa, na filosofia, entre outros textos.

Considerando a complexidade e a extensao do estu-
do da poética no sentido filosofico, importa dizer
que os poemas de Capparelli, além de propiciarem

um universo de encantamento e diversao pelos te-
mas que suscitam, trabalham com a estrutura da
poesia de maneira muito produtiva. Os poemas da
primeira parte do livro, “Coisas que eu sei”, por exem-
plo, trabalham com rimas, figuras de linguagem, e as ilustra-
¢coes acompanham o texto, trazendo uma camada extra de
sentido sem, contudo, configurarem poemas visuais. A obra
aborda tanto temas recorrentes do universo infantil - fé-
rias, brinquedos, passagens do tempo, alimentos - quanto
temas que encantam criangas, como furacoes e viagens a

lua. Algumas partes, inclusive, remontam as origens do género

lirico. E o caso de “Musica de ouvido”, que explora elementos da misica, como instrumen-
tos musicais e tempos e contratempos. Muitos poemas sao ricos para trabalhar o uso da
sonoridade na poesia e na misica, pois a poesia é filha da misica e com ela vive sempre
muito proxima. Ademais, merecem destaque dois poemas com um rico trabalho intertex-
tual: “Seu Lobo” e “Jonas na barriga da baleia”; o primeiro por sua relagao com o conto de
fadas e o segundo com o Antigo Testamento.

Ainda sobre a poesia de Capparelli, vale destacar seu carater lidico. Segundo Alice Aurea
Penteado Martha (2011), quando falamos de poesia infantil é justamente o lidico o valor
mais evidente, uma vez que possibilita a exploracao tanto da questao esteética, textual,
quanto sua poténcia pedagogica. Ao pensar dessa forma, a pesquisadora corrobora a po-
sicao freudiana, pois é essa possibilidade de imaginar e separar o mundo (ou mistura-lo
cada vez mais) entre realidade e fantasia que se configura o universo infantil, assim como
o fazer/ler poesia. Para Alice Martha,

0 que a poesia possui de mais relevante é o fato de jogar com as palavras, ordenando-
-as de forma harmoniosa, revestindo-as de misterio, e de maneira tal que cada imagem
passa a conter a solucao de um enigma. Na construcao poetica, portanto, as palavras,
ferramentas do poeta, ndo sao usadas de modo habitual, metamorfoseiam-se nas maos
do artesao, sofrem transformacgoes que revelam liberdade de cria¢ao. Organizadas de
maneira propria, com ampla significacdo, alem do obvio e do previsivel, tornam-se sim-
bolos do real, requisito fundamental na construcao da imagem poética. Um dos aspectos
mais reconhecidos da linguagem literaria e sua capacidade de evocacdo e conotacgao, o
uso de imagens e simbolos, afastando qualquer possibilidade de representacao logica de
conceitos ou da realidade.



Exemplo disso é a segunda parte, “Esses animais divertidos”,
que, como o titulo aponta, explora o universo dos bichos. Com

isso, € rico seu trabalho com onomatopeias de animais, como

em “Batatinha aprende a latir”: “O cachorro Batatinha/Quer

Onomatopeias sao figuras
de linguagem que traduzem

sons (como ruidos, barulhos
de animais) em fonemas.

i,i,i,i,i,i,i.” (CAPPARELLI, 2021, p. 35). Outro recurso muito explo-
rado € a personificacao, isto &, a atribuicao de caracteristicas humanas aos animais, o que

permite uma ainda maior identificacdo do leitor com o poema. E o caso, por exemplo, de
“0 trem dos ratinhos”, no qual os ratos terminam o poema indo para a escola.

batatinha aprende
a latir

o trem dos ratinhos

0 cachorro Batatinha
}(\J;Jer aprender a [atjy

re a b ‘
vt Pf‘?" fve.c.ha 0s olhos; 0
,,,,,, LG L.atC aihmo o

€ tanto que nep ge;
ei...

I:)t/cadmrm Batatin A_brel aboca, fechy 0s olhos:
A  pensa gue Ei, ei, €i, ei, ei, g €i, ei. >
' b:fe a‘ boca, fecha 0s olhos: -
U, iu, i, iu, jy, u, iy )

0 cachorro Batatinhg

Sai bem de manha.

0 trem dos ratinhos Y oo

0 cachorro Batatinha

Quer latir, acha que erroy:
Abre 3 boca, fechy os olhf;s
Ou, ou, ou, oy, ou, ou, oy, t;u

:;é pensa que aprendey,
; e a boca, fecha os olhos:
U, eu, eu, ey, gy e e

Batatinhg yaj dormir,

Em fios
. Sonha i
. iy hnha 0 cachorro Batatinha e Z;:ala;:;::na,. :
: " " i : i 4
cammhos AVat latir mesme OU ndo vaj? e . i "liasUD ”
bre a boca, fecha os olho.s' .

De la.

Ai, aj, ai, ai, ai, aj, ai, ai, aj

Espigas
De mitho
E balangandas-

E entram
Na escola
Sabor hortela.

Pagina 41: Em “O trem
dos ratinhos”, vemos

sendo exploradas tanto a
onomatopeia que reproduz
o som do trem quanto a
personificacao dos ratinhos.

A ideia apontada por Alice Martha, de que a poesia funciona como “simbolos do real”,
encontra muito significado na parte “Na minha casa”, na qual encontramos poemas que

falam muito de relacoes e valores familiares. Nela, aparecem as figuras do pai e da mae e
as questoes afetivas, como a importancia de contar a verdade e preservar a amizade. Essa
secao do livro e especialmente significativa para a experiéncia da leitura literaria em fa-

milia, uma das expectativas da Politica Nacional de Alfabetizacao.



Ja em “Ah, a cidade!”, a tematica central & a paisagem. Alguns poemas passam a ser mais
descritivos, e as imagens urbanas sao ora fonte de alegria, ora de opressao. Isso fica bem
claro no poema “O passaro que pousa”, em que o eu lirico tem seu comportamento pautado
pela alegria de um passaro que pousa no beiral do seu edificio.

Alice Martha (2011, p. 141) afirma, ainda, que a poesia infantil “deve ser uma brincadeira a
mais para 0s pequenos, um jogo que apresente certos recursos formais imprescindiveis
como onomatopeias, rimas, repeticoes, paralelismos, contrassensos, jogos sonoros, entre
outros mais”. Sem temas predefinidos, sem extensoes estabelecidas, espera-se que 0s
poemas infantis, acima de tudo, “cativem seus leitores com o recurso a fantasia, por seu
carater de magia, pela valorizacao da sensagao que os transporta do mundo real para o
possivel, construido pelas imagens e simbolos do poema” (MARTHA, 2011, p. 141).

Nesse sentido, “Nonsense” € a parte mais ludica do livro. Em certa medida, ao brincar com
0 sem sentido, os poemas constroem um mosaico de pensamentos tipicos da infancia,
formando até um aparente paradoxo: o nonsense faz todo sentido, a depender de quem
o lé. Sao hipopotamos que lavam umbigos, meninas que arrumam dromedarios e vacas que
tomam guarana: a juncao das imagens desconexas deixa um importante espaco que sera
preenchido pelo imaginativo leitor. Também a parte “Jogos e Adivinhas” recupera os princi-
pais jogos tradicionais da infancia brasileira, alguns reproduzidos da tradicao oral, como € o
caso de “Vaca amarela” e outros com inovadores mecanismos linguisticos, como “Ecologia”:

ecologia

Se acabarem
Com o jabuti,
0 jabuticaba.

Pagina 97: Em “Ecologia”, o
trocadilho e a cacofonia sao
explorados, transformando
sonoramente “acabarem com
o jabuti” em “o jabuticaba”.
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Um livro de poemas sempre sera um desafio diferente para o leitor, se compararmos com
um livro de prosa. Isso se da por algo que nunca se pode perder de vista: o fazer poético
€ um fazer do eu, das vivéncias individuais. Para exprimir sua realidade, o eu lirico acaba
necessitando de caracteristicas linguisticas especificas: o uso de versos, o jogo intrin-
seco a escrita, o uso das figuras de som e de linguagem. Na subjetividade intrinseca da
poesia, bem como em sua expressao figurativa, € que residem a dificuldade e a atracao
para o leitor literario: o figurativo exige um leitor mais ativo que nunca para de construir a
interpretacao. Essa interpretacgao €, claro, uma constru¢ao pautada numa rede de relagoes
ancoradas no conhecimento prévio de cada leitor, ou seja, de seu repertorio.

Vale chamar a atencao, nesse sentido, para “Quero

ser eu mesmo”, que tem os poemas mais intimis-

tas do livro. Excelentes para trabalhar compe-

téncias socioemocionais como a resiliéncia sou

emocional, esses poemas ficam na exata meta- 0 e" mesmo
de do livro, o que permite, por um lado, que as
criangas ja estejam mais familiarizadas com a
linguagem poética e, por outro, que ainda haja

tempo para seguir refletindo sobre as tematicas

levantadas. Merece destaque o poema “Sou eu Ao
mesmo”, que, de maneira muito sensivel, dis- Vocé tem

~ . ope Os cabelos g3 mamie
corre sobre a tendéncia familiar de compara- & Vocé tem :

Eu s6 Queria ser mesmo

E,aSSimv querendo,
Ai de mim!

Vocé tem

Os olhos da vove,
vOCé tem

VOCé tem

0 nariz do papai.
Vocé tem,..

~ . . . As m3 .
cao entre individuos. ® 71305 de tio Antnio,

“A natureza, os dias e as noites”, parte que fi-
naliza o livro, & escrita com extrema delicade-
za, retomando elementos da natureza como
mecanismos de contemplacao e compreen-
sao do universo poético. E interessante que
esse seja o tema para encerrar a coletanea,
porque os elementos naturais, na tradicao
da poesia, sao um topico muito importan-
te e constituem parte do repertorio do que
hoje entendemos por “linguagem subjetiva”, afinal, Pagina 75: “Sou eu mesmo” associa
impri.mem a cont(?rTlplagéo do mundo a percepcao te“gevsz;ga; uem::mujijzaﬁngﬁjggjés
individual do eu lirico.

P
ara, para, para,
Quero ser gy Mmesmo:

E ndo o Frankenstein.l

Dai também a importancia de leituras compartilhadas quando se fala de literatura em
contexto escolar e, de maneira especial, de poesia. Nao se trata de buscar alinhar uma
interpretacao mais (ou menos) correta, mas sim de aliar as muitas subjetividades no in-
tuito de uma vivéncia significativa e plural na sala de aula, mediada pela literatura. Além
disso, situacoes de intercambio sao muito significativas para o desenvolvimento de com-
peténcias socioemocionais.



Competéncias socioemocionais sdo capacidades individuais que se manifestam nos
modos de pensar, sentir e nos comportamentos ou atitudes para se relacionar consigo
mesmo e com os outros, estabelecer objetivos, tomar decisoes e enfrentar situacoes adversas
ou novas. Elas podem ser observadas em nosso padrao costumeiro de agao e reacao frente a
estimulos de ordem pessoal e social. Entre outros exemplos, estdo a persisténcia, a assertivi-
dade, a empatia, a autoconfianga e a curiosidade para aprender. Exemplos de competéncias
consideradas hibridas sdo a criatividade e o pensamento critico pois envolvem habilidades
socioemocionais e cognitivas.

Adaptado de Instituto Ayrton Senna. INSTITUTO AYRTON SENNA. Competéncias
socioemocionais para contextos de crise. Sao Paulo, [s.d.]. Disponivel em:
https://bit.ly/Socioemocional-InstitutoAyrtonSenna. Acesso em: 11 out. 2021.

Leo Cunha, autor de poemas para crian¢as e de varios textos teoricos sobre o género,
também defende leituras colaborativas de poemas em situagao escolar. Segundo ele,
pensando na importancia da

pura, inicial e gratuita fruicao dos poemas, mais rico sera pensar em atividades de cria-
cdo e recriacao poeética, ou atividades que estimulem a crianca/adolescente a ler em voz
alta, sozinha ou em grupo, ou ainda atividades que explorem o dialogo da poesia com
outras artes: a mdasica, o teatro, as artes visuais.

Por fim, a escolha de 111 poemas para criangas encontra forte amparo na BNCC, afinal
a subjetividade humana é um pilar central da concepgao da Base, cujo texto considera
“trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de
origem, suas comunidades, seus grupos de socializacao etc.” (BRASIL, 20183, p. 17). A inte-
gralidade na formacgao cidada dos estudantes corresponde, portanto, a uniao das praticas
escolares as familiares, que estarao, eventualmente, em contraste e/ou resisténcia. Nesse
sentido, o livro auxilia na compreensao das individualidades, contribuindo para a valori-
zacao da diversidade.

As linguagens: verbal e nao verbal

O trabalho com a linguagem verbal e visual é riquissimo em 111 poemas. A relagao entre as
palavras e as imagens, sejam as ilustragoes ou as formas dos poemas, como € o caso aqui,
imprime uma nova camada interpretativa: a do conjunto. A pesquisadora Sophie van der
Linden da a esse fendmeno o nome de “relagao de colaboracao”. Para a autora, “identifi-
car uma relacao de colaboragao significa considerar de que modo se combinam as for¢as
e fraquezas proprias de cada codigo. Articulados, textos e imagens constroem um discurso
anico” (LINDEN, 2018, p. 121). Nesse sentido, enquanto a linguagem do poema enuncia as
questoes do eu lirico, as imagens explicam, materializam ou complementam o poema.


https://bit.ly/Socioemocional-InstitutoAyrtonSenna

Vale destacar ainda que as técnicas em-
pregadas para ilustrar utilizam, também,
de letras em sua fungao imageética.

O visual minimalista, sempre em pre-
to, preponderante no livro, ganha es-
pecial destaque em uma parte cujo
nome €& bastante autoexplicativo:
Poemas visuais. Este, inclusive, € um
importante momento para o traba-
lho com as ilustracoes, isso porque &
uma oportunidade de compreender,
junto as criangas, a diferenca entre a
ilustracao que acrescenta uma nova
camada de sentido ao texto e a ilus-
tracao que € o poema em si, com
sua escolha de fontes, dimensoes e
perspectivas.
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Pagina 135: Em “As fases da lua”, ndo
temos um poema visual, mas as letras
sao usadas como parte da ilustracao
que acompanha o poema, trazendo
uma nova camada interpretativa, ja que
a lua “Lunatica/Estuda/Gramatica”.

Pagina 119: Em “Cancao para ninar gato
com insonia”, a onomatopeia constroi
o formato do gato e compoe, com o
titulo, a tematica do poema.



A BNCC e o direito ao campo artistico-literario

A literatura é um direito humano, segundo defende Antonio Candido, para quem o direito
de “cada um” nao pode ser mais urgente que o direito do proximo: “pensar em direitos
humanos tem um pressuposto: reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel
para nos é também indispensavel para o proximo” (CANDIDO, 2004, p. 172).

Em seu ensaio “O direito a literatura”, que antecede em décadas a BNCC, o professor An-
tonio Candido ja explicava a importancia do ensino curricular e democratico da Literatura
nas escolas:

Por isso é que em nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipa-
mento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera
prejudiciais, estao presentes nas diversas manifestacoes da ficcao, da poesia e da acao
dramatica. A literatura confirma e nega, propoe e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. [...] Ela ndo corrompe nem edi-
fica, portanto; mas trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos
o0 mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver.

Assim, ainda que, enquanto vivéncia artistica, a literatura brote e (se) faca brotar das
subjetividades, ela também esta necessariamente enraizada nas experiéncias coletivas,
como aquelas favorecidas pela escola. Defender o direito a literatura hoje ¢, portanto,
defender a presenca real e inexoravel do campo artistico-literario nas praticas das salas
de aula que se redesenham com a BNCC.

Segundo a proposta instrucional da BNCC, os estudos li-

terarios estao presentes no campo de atuagao artistico- DuElElG EITiie O @ e
-literario, predominantemente na pratica de linguagem desenvolvendo as habilidades
constituida pela leitura. O objeto de conhecimento “Forma- deste objeto preparara o estudante

~ . i e ey ... . para o objeto “Adesao as praticas
cao do leitor literario”, presente nos Anos Iniciais do Ensino o (e, e A (et Gl
Fundamental, compreende um conjunto de habilidades do Ensino Fundamental.

1° ao 5° ano, que devem ser continuamente trabalhadas.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e apresen-
tam uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragao com os colegas e com a ajuda do professor e,
mais tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombragao etc.) e cronicas.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragoes e outros recursos graficos.

(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala de aula e/ou dis-
poniveis em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e compartilhando com
os colegas sua opiniao, apos a leitura.

(BRASIL, 2018a.)



Observa-se, assim, que as habilidades na BNCC de Lingua Portuguesa sao consideradas
sob as perspectivas da continuidade das aprendizagens e da integracao dos eixos orga-
nizadores e dos objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizagao. A habili-
dade EF15LP15, basal e cerne absoluto da proposta de se formar um leitor literario, tem
expectativa de fluéncia e progressao ao longo de todos os anos iniciais (de 1° a 5°). Para
desenvolve-la e fundamental que:

sejam propostos criterios para a selecdo de textos, livros e sites que: possuam qualidade
estetica; nao subestimem a capacidade do leitor; abordem adequadamente os temas, do
ponto de vista dos alunos; sejam representativos de diferentes culturas, inclusive as menos
prestigiadas. E ainda necessario prever o desenvolvimento de projetos de leitura por autores,
por género e por regido, valorizando a cultura de diferentes grupos sociais.

Gostariamos de ressaltar que o livro literario tem o poder de agucar a imaginacao e o
prazer pela leitura, nao esquecendo do nosso papel no desenvolvimento do aluno como
leitor e curador, cumprindo o indicado como Competéncia Especifica 5 de Linguagens para
o Ensino Fundamental da BNCC:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimo-
nio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais
e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identi-
dades e culturas.

Processos reflexivos sao frutos de experiéncias e vivéencias plurais, as quais, por sua
vez, sao favorecidas pela ampliagao de repertorio académico, politico, interpessoal,
estético, entre outros.

111 poemas para criangas: metodologia
e propostas de atividades

Sabemos que este livro é proposto para ser trabalhado primordialmente pela area de
Linguagens nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, por isso, recorremos a BNCC para
destacar aquilo que teremos como foco na aprendizagem, o aprofundamento das praticas
da linguagem. A Base define quatro praticas de linguagem: leitura, producao de textos,
analise linguistica/semiotica e oralidade. Reforcando a proposta do trabalho contextua-
lizado e a coeréncia com 0s usos sociais cotidianos da linguagem, essas quatro praticas
sdo trazidas, aqui, em seus campos de atuacao (BRASIL, 2018a, p. 89).

Pensando nisso, sugerimos a vocé, professor(a), uma sequéncia de atividades permeada
pela metodologia dos autores Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly e Michéle Noverraz (2004),
segundo a qual a compreensao da situagao comunicacional € a premissa de uma produgao
significativa. Essa compreensao € especialmente importante quando falamos em estudo
das praticas de linguagem em situacao escolar. Nossa escolha metodologica por sequéncia
envolve, portanto, o desejo de criar um contexto de aprendizagem no qual as atividades
propostas efetivamente apoiem os estudantes a desenvolver suas habilidades linguisticas
e socioafetivas para, assim, se posicionarem com propriedade em situagoes sociocomunica-
tivas nos diferentes campos de atuacao de suas vidas, inclusive fora da escola.




Evidentemente, para nos, neste material, é o texto literario que esta no centro de todo o
processo de aprendizagem. Pensando pelo viés dos géneros discursivos, buscaremos asso-
ciar esse texto, bem como os demais textos envolvidos na sequéncia proposta, a seus con-
textos de recepcao e de producao e “o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo
da linguagem em atividades de leitura, escuta e producao de textos” (BRASIL, 20183, p. 67).

Além disso, todas as nossas propostas de atividades proporcionam o desenvolvimento da
literacia intermediaria, prevista pela PNA (2019) para os 4° e 5° anos do Ensino Fundamen-
tal, na qual consistem as habilidades de literacia comuns a muitas tarefas, como a com-
preensao de textos, os significados de palavras comuns, os conhecimentos ortograficos e
a fluéncia em leitura oral (BRASIL, 2019, p. 21).

Para fins didaticos, embora seja uma sequéncia organica, a organizaremos em trés etapas,
considerando a abordagem da obra literaria, a saber: antes da leitura, durante a leitura
e depois da leitura. Dentro de cada etapa, estara discriminado o nimero de aulas e as
praticas privilegiadas.

Pre-leitura: uma aula

Na sequéncia aqui proposta, o momento antes da leitura tera como foco a pratica de ora-
lidade com a finalidade de projetar, via fala, escuta e performance oral, o conhecimento
prévio dos alunos sobre a produ¢ao de poemas. Portanto, além de iniciar uma conversa
com vistas a apresentar a situagao comunicacional, a ideia é suscitar um levantamento de
conhecimentos prévios de cada estudante acerca do género poema, que serao importan-
tes para estabelecer uma relagao de empatia e identificacao entre o estudante, os colegas
e 0s poemas apresentados no livro.

AULA 1: Apresentacao da situacao comunicacional e levantamento diagnostico

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF15LPO1) Identificar a funcdo social de textos | e Identificar a fungao social de poemas e demais

que circulam em campos da vida social dos quais textos poéticos.
participa cotidianamente (a casa, a rua, a comuni- | . Reconhecer a funcio de poemas enquanto
dade, a escola) e nas midias impressa, de massa género do campo de atuagao artistico-literario.

e digital, reconhecendo para que foram produzi-
dos, onde circulam, quem os produziu e a quem
se destinam.

e Reconhecer contextos de producao e circulagao
de poemas e demais textos poéticos.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao | » Reconhecer poemas enquanto género textual.
texto que vai ler (pressuposicées antecipadoras | o« Reconhecer a(s) forma(s) do género poema.
dos sentidos, da forma e da funcao social do tex- . . L

. . P e A partir do titulo, levantar hipoteses sobre a
to), apoiando-se em seus conhecimentos prévios Py P

o = ~ tematica do que sera lido.

sobre as condigoes de producao e recepcao desse . L
texto, 0 género, o suporte e o universo tematico, | ¢ A partir da capa, levantar hipoteses sobre a
bem como sobre saliéncias textuais, recursos gra- tematica do que sera lido.
ficos, imagens, dados da propria obra (indice, pre-
facio etc.), confirmando antecipacoes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, che-
cando a adequacao das hipoteses realizadas.




HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, de- | « Compreender um texto globalmente.
monstrando compreensao global. « Demonstrar essa compreensao.

o Identificar a ideia central de um texto, a saber,
do titulo do livro.

(EF35LPO5) Inferir o sentido de palavras ou expres- | o Inferir o sentido de “moleiro” (p. 22) e “valises”
soes desconhecidas em textos, com base no con- (p. 79), entre outras palavras, no contexto do livro.
texto da frase ou do texto.

Comece questionando, de maneira despretensiosa, mas sem perder a intencionalidade
pedagogica, se os estudantes sabem do que alguém precisa para escrever poesia.

O que é poesia? E 0 que é poema?
Quem conhece um poema?

Qual é seu poema predileto?

Apresente a capa do livro e peca que atentem a distribuicao de cores e letras. Convide-os
a ler o titulo do livro:

111 € muita coisa? Voceé escreveria 111 poemas? Para quem sdo destinados?

E possivel que alguns identifiquem a proximidade com “para criancas”. Convide-os a
refletir:

Sera que os poemas sdo para vocé?

O que faria um poema ser “para crian¢a” e ndo “para adulto”?

Acolha as contribuicdes e siga estimulando-os. E importante, nesse momento, acolher to-
das as leituras e mediar as falas para que nao haja um silenciamento e/ou invisibilizacao
de nenhum aluno e de sua experiéncia pessoal. Questione os alunos:

Observando o titulo, sobre o que vocés pensam que serdo os poemas do livro?
Leitura: cinco aulas

AULA 2: Leitura

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fa- | « Reconhecer a dimensao lidica e de encanta-

zem parte do mundo do imaginario e apresentam mento de textos literarios.
uma dimensao ludica, de encantamento, valori- | o valorizar textos literarios de diversas culturas
zando-os, em sua diversidade cultural, como pa- como patriménio artistico da humanidade.

trimonio artistico da humanidade.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio | e Recontar oralmente, com e sem apoio de ima-
de imagem, textos literarios lidos pelo professor. gem, poemas lidos na roda de leitura.




HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma, | « Ler poemas de maneira auténoma.

textos literarios de diferentes géneros e extensdes, | « Reconhecer, em um conjunto de poemas do
inclusive aqueles sem ilustracoes, estabelecendo livro em questdo, seu poema predileto, pen-
preferéncias por géneros, temas, autores. sando no tema.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versifi- | ¢ Reconhecer as condi¢des de producao, recepgao

cados, observando rimas, aliteracoes e diferentes e circulacao de textos versificados, como poema,
modos de divisao dos versos, estrofes e refroes e cordel, cancdo (autor, suporte, funcao social).
seu efeito de sentido. o Reconhecer a forma composicional dos textos

versificados.

e Relacionar a estrutura do texto ao efeito de
sentido, a bem dizer, a facilitacao do ritmo e da
musicalidade.

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacdo, | « Declamar poemas com entonagao adequada.
postura e interpretacao adequadas. « Declamar poemas com postura adequada.

Sugira aos alunos uma primeira leitura compartilhada do
poema “A traga poliglota” (p. 33) de maneira individual e

silenciosa. Pergunte-lhes, ao final dessa leitura, se gos- LT 3 P 6o Ugleesm gre

abarca protocolos de leitura, decodi-

taram do poema. Assegure em suas aulas, professor(a), a ficacdo/fluéncia, formaco de leitor,
importancia da fruicao literaria, que é o que sugerem as apreciacao estética, estratégia de
habilidades EF15LP15 e EF35LP23. Proponha, em seguida, el EOTHIEEEY © PesgUis.

uma leitura compartilhada desse mesmo poema. Pec¢a que

os alunos destaquem qual(is) palavra(s) eles consideram que apresenta(m) mais de um
sentido, isto &, que é(sdo) polissémica(s). Instigue a sensibilidade na leitura e a percepcao
para a forma como o texto é construido, conforme sugere a EF35LP23.

Na leitura compartilhada, alunos e professor(a) leem juntos um mesmo texto e apresentam
suas ideias e impressoes acerca do que foi lido. A leitura pode ser realizada em voz alta ou de
forma silenciosa. Nesta estratégia, pode-se ler todo o texto ou trechos inteiros, caso isso seja
possivel.

Sugira que os alunos falem livremente sobre o poema, especialmente no sentido de se

identificarem ou nao com o que o eu lirico relata. Incentive-os a falar e estabelecer rela-

coes com suas leituras, com seu repertorio cultural, com sua vida,
de modo a fomentar uma leitura mais significativa.

E interessante e importante que vocé, professor(a), leia em voz
alta e as criangas que se sentirem a vontade poderao, ap0ds a sua
modelacao, escolher algum poema para ler em voz alta também.

meireles

Repita 0 mesmo processo com o poema “Tracas de regime” (p. 34).

[ verissimo |
lobato -

: hojunga — @



Em seguida, organize a turma em grupos e peca que leiam aleatoriamente outros poemas,
sempre buscando realizar a mesma metodologia de leitura.

Os poemas que nao forem lidos em sala de aula devem ser lidos em casa, preferencial-
mente com a familia, fruindo de um momento da dita literacia familiar. Além disso, os
alunos devem praticar com suas familias o reconto, previsto na EF15LP19. Na pagina 26
deste manual, ha sugestoes para as familias aproveitarem os momentos de leitura.

Vale lembrar que reconto é a reconstrucao oral de um texto ja existente, seja ele escrito
ou oral. A premissa dessa pratica em contexto escolar € de que, ao buscar contar um tex-
to de forma parecida ao original (respeitando tema, marcas do género, linguagem...), os
alunos passem a assimilar estruturas relativamente estaveis dos géneros (por exemplo,
contos de fadas sempre comegam com “Era uma vez...”), ampliem vocabulario e, assim, vao
dando corpo a seu repertorio de leituras significativas e ressignificadas. Além disso, a de-
pender do grau de alfabetizagao dos alunos ou de sua familiaridade com textos literarios,
bem como do tempo que vocé podera destinar a essa atividade, o reconto pode ocorrer
tanto em uma roda de conversa em que cada aluno reconta um trecho do texto, como a
partir de uma encenagao. Em um trabalho mais continuo e planejado, € possivel que vocé,
professor(a), transforme o reconto em uma atividade permanente da rotina escolar, ele-
gendo um aluno a cada semana para recontar um livro. O olhar atento e as intervencoes
pontuais e construtivas do(a) professor(a) sao essenciais em qualquer das modalidades.

AULA 3: Leitura e semiotica

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fa- | ¢ Reconhecer a dimensdo lidica e de encanta-

zem parte do mundo do imaginario e apresentam mento de textos literarios.
uma dimensao ludica, de encantamento, valori- | o valorizar textos literarios de diversas culturas
zando-os, em sua diversidade cultural, como pa- como patriménio artistico da humanidade.

trimonio artistico da humanidade.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragoes e ou- |  Relacionar texto com ilustragoes.
tros recursos graficos.

Para melhor aproveitamento do livro, & importante que a leitura do
texto visual e do texto verbal aconteca concomitantemente. Comece
analisando o poema de abertura, “Férias” (p. 14). A ideia é que os
estudantes comecem a perceber como texto e imagem trabalham

Montanha,
gesce amontanha ag
om flores sopre as ondasv

conjuntamente ao longo do livro. Nesse poema, é possivel observar

'f:eu M, de marg chej,
4 amor, de espumas o

que os temas tratados aparecem de forma direta ou indireta nas
ilustracoes, como os lugares a serem visitados nas férias - praia,
montanha, serra -, compondo o globo.

Para todas as partes do livro, exceto “Poemas visuais”, a ilustra-
cao acrescenta informagoes ao texto verbal. No caso dos poemas
visuais, elas compoem parte intrinseca ao género.




Tente elaborar com as criancas a diferenca no uso da

linguagem nao verbal nos dois contextos.

Mais uma vez, organize a turma em grupos para
que, agora, analisem a relacao entre texto verbal e
texto nao verbal. Sugerimos, para essa leitura anali-

tica, os poemas “Os trés macacos” (p. 15), “Minha sombra”
(p. 20), “De muito longe” (p. 25), “Cavalo da xeque-mate?” (p. 31),
“A danca do tatu-bola” (p. 36) e “O trem dos ratinhos” (p. 41).

Para apoiar a organizacao e a conducao dos trabalhos, sugerimos um breve checklist, a

ser compartilhado com os alunos:

Leitura e analise em grupo

Realizado?

Ler, com boa entonacao e postura, o poema indicado.

Formular perguntas sobre a relacao entre o poema e sua ilustragao.

Responder as perguntas sobre a relagao entre o poema e sua ilustracao.

Indicar os elementos tematicos que relacionam texto e ilustragao.

Indicar os elementos visuais que relacionam texto e ilustracao.

coerente, ainda que curto.

Apresentar as descobertas em uma fala articulada, ainda que breve, e/ou um texto

AULA 4: Oralidade

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercam-
bio oral com clareza, preocupando-se em ser com-
preendido pelo interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa articulacao e ritmo
adequado.

Expressar-se em situacoes de intercambio oral
com clareza.

Em situagdo de intercambio oral (conversa),
preocupar-se em ser compreendido pelo inter-
locutor.

Em situagao de intercambio oral (conversa),

usar tom de voz audivel, boa articulacao e ritmo
adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de profes-
sores e colegas, formulando perguntas pertinen-
tes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre
que necessario.

Escutar, com atencao, falas de professores e
colegas.

Formular perguntas pertinentes ao tema da
assembleia em questao.

Solicitar esclarecimentos sobre o tema da
assembleia em questao sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conver-
sacao espontanea presencial, respeitando os tur-
nos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversagao, formas de tratamento adequadas, de
acordo com a situacao e a posicao do interlocutor.

Reconhecer caracteristicas da conversagao
espontanea presencial (respeitar turnos de fala,
usar e interpretar gesticulagdo etc.).




HABILIDADES MOBILIZADAS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao lin-
guisticos (paralinguisticos) observados na fala,
como direcao do olhar, riso, gestos, movimentos
da cabeca (de concordancia ou discordancia), ex-
pressao corporal, tom de voz.

o Atribuir significado a aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire-
¢ao do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca
(de concordancia ou discordancia), expressao
corporal, tom de voz.

Esta aula tem como foco a pratica da oralidade. Nela, os estu-

dantes devem expor as analises realizadas em grupo na aula DE OLHO NA BNCC

anterior. Aléem disso, ela pode ser aliada a investigacao sobre a

Oralidade é uma pratica da
linguagem que abarca rela-

fruicao despertada pela experiéncia de leitura. coes entre fala e escrita,

Considerando que o livro ja tenha sido finalizado, incentive as opi-

producao de textos orais e
a performance oral.

nioes, criticas, observagoes e relagcoes estabelecidas pelos estudantes.

Do que vocés gostaram?

Do que ndo gostaram?

O que acharam divertido?

Qual poema é o seu favorito?

O intercambio conversacional & muito relevante e deve ser trabalhado com cuidado, sem
interrupgoes muito abruptas ou correcoes que silenciem a fala da crianca.

AULAS 5 E 6: Leitura com foco em analise linguistica e semiotica

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma auténoma,
textos literarios de diferentes géneros e extensoes,
inclusive aqueles sem ilustragoes, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

e Ler poemas de maneira autonoma.

e Reconhecer, em um conjunto de poemas do
livro em questao, seu poema predileto, pen-
sando no tema.

(EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efei-
tos de sentido decorrentes do uso de recursos rit-
micos e sonoros e de metaforas.

e Reconhecer ritmo e musicalidade na leitura de
poemas.

e Reconhecer metafora em poemas, ainda que
nao conhecendo a terminologia.

e Identificar a presenca de variados jogos de
palavras nos poemas do livro.

e ldentificar o efeito de sentido provocado pela
musicalidade de um poema.

o Identificar o efeito de sentido provocado pelo
uso de metaforas como “pepino” e “bananas”,
na p. 96, entre outros.

e Identificar o efeito de sentido provocado pelo
uso de trocadilhos e demais jogos de palavras
como “acabarem/ Com o jabuti,/ O jabuticaba”
na p. 97, entre outros.




HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EFO4LPO3) Localizar palavras no dicionario para |  Localizar palavras no dicionario para esclarecer

esclarecer significados, reconhecendo o significa- significados.

do mais plausivel para o contexto que deu origem | o |dentificar, dentro de um conjunto de acepgdes/

a consulta. significados, aquele mais coerente com o texto/
poema lido.

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do | e Buscar informagdes em textos que circulam em

professor, informacdes de interesse sobre feno- meios impressos ou digitais.

menos sociais e naturais, em textos que circulam | o selecionar, de um conjunto, informacdes con-

em meios impressos ou digitais. sistentes com o foco da pesquisa.

e Realizar pesquisa, considerando a proposta, o
tema e os critérios.

As duas aulas que ora apresentamos trabalham
a leitura com foco na pratica de analise linguis-

tica/semiotica. Vocé estara trabalhando com Analise linguistica e semiotica ¢ a pratica da
uma importante leitura multissemiotica, dada a linguagem que abarca a analise da construgao

N L, ! do sistema alfabético, a forma de composicao
relagao entre poemas, musicalidade e jogos de dos textos, suas normas de escrita, progressao
palavras, enquanto também mobiliza aspectos tematica e a ilustracdo enquanto semiose.

morfologicos da lingua.

Para tanto, nossa proposta & que vocg, professor(a), reorganize uma vez mais a turma em
grupos e entregue a cada um deles um poema que explore um jogo de palavras. Sugerimos
0s seguintes poemas: “De verdade, hein!” (p. 44), “A menininha” (p. 46), “Drome, minininha!”
(p. 49), “As sardas de Dora” (p. 50), “Vovo sapo” (p. 51) e “Bilhete ao senhor Grilo” (p. 52).

Quando os alunos ja estiverem organizados nos grupos, disponibilize dicionarios, livros
de Lingua Portuguesa, gramaticas e dispositivos moveis (como celulares, tablets e note-
books) com acesso a internet.

Oriente os estudantes a pesquisarem diferentes jogos linguisticos, como trocadilhos, tra-
va-linguas, ambiguidade, aliteracdo e repeticao, para identificar qual(is) deles esta(ao) pre-
sente(s) no poema analisado pelo grupo. Em seguida, eles devem procurar compreender
qual o efeito de sentido do jogo de palavras no poema. Feito isso, questione-os por que tal
fendomeno leva o poema a se aproximar de textos literarios e a se distanciar de textos nao
literarios. Em suma: por que brincar com as palavras é um fenémeno artistico da lingua?

Os estudantes devem anotar todas as observacgoes, que serao usadas em uma proposta
de producgao textual nas proximas aulas.

“De verdade, hein!” (p. 44) Repeticao e aliteragao com: colam/ loucos/ escola.
“A menininha” (p. 46) Onomatopeia com “requitibum, tum”,

“Drome, minininha” (p. 49) Uso de regionalismo (variacao linguistica).

“As sardas de Dora” (p. 50) Repeticdo e aliteracao (Dora/adora).

Jogo entre “sardinhas” e “tainhas” (com polissemia da palavra sardas).
“Vovo sapo” (p. 51) Rimas.

“Bilhete ao senhor Grilo” (p.52) | Onomatopeia com “cri-cri”.
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Pos-leitura: duas aulas

AULA 7: Producao de texto

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF15LPO1) Identificar a funcdo social de textos
que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, a comuni-
dade, a escola) e nas midias impressa, de massa
e digital, reconhecendo para que foram produzi-
dos, onde circulam, quem os produziu e a quem
se destinam.

Identificar a funcao social de poemas e demais
textos poéticos.

Reconhecer a funcao de poemas, enquanto
género do campo de atuacao artistico-literario.

Reconhecer contextos de producao e circulacao
de poemas e demais textos poéticos.

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o
texto que sera produzido, considerando a situacao
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/
para quem escreve); a finalidade ou o proposito
(escrever para qué); a circulacao (onde o texto vai
circular); o suporte (qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacao e forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios impressos ou digi-
tais, sempre que for preciso, informagoes necessa-
rias a producao do texto, organizando em topicos
os dados e as fontes pesquisadas.

Planejar, com a ajuda do professor, o texto que
sera produzido.

Identificar a situacao comunicativa do texto a
ser produzido.

Identificar os interlocutores (quem escreve/
para quem escreve) do texto a ser produzido.

Identificar a finalidade ou o proposito (escrever
para qué) do texto a ser produzido.

Identificar a circulagao (onde o texto vai circu-
lar) do texto a ser produzido.

Identificar o suporte (qual é o portador do
texto) do texto a ser produzido.

Identificar a linguagem, a organizacao, a forma
e o tema do texto a ser produzido.

Realizar a pesquisa buscando informacoes neces-
sarias a producao do texto.

Organizar os dados e as fontes pesquisadas em
topicos.

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sen-
tido, dividindo-o em paragrafos segundo as nor-
mas graficas e de acordo com as caracteristicas do
género textual.

Dividir o texto em paragrafos segundo as nor-
mas graficas e de acordo com o género textual.

Organizar o texto em unidades de sentido.

(EFO5LP14) Identificar e reproduzir, em textos de
resenha critica de brinquedos ou livros de litera-
tura infantil, a formatacgao propria desses textos
(apresentacdo e avaliagao do produto).

Redigir resenha critica de brinquedos ou livros
de literatura infantil, apresentando e avaliando
o produto.

Reproduzir, em textos de resenha, a formatacao
propria desses textos.

Depois de encerrada a leitura compartilhada do livro e as eta-
pas de leitura analitica, o foco estara na producao de texto. Para
o trabalho com este livro, o género resenha é especialmente

A resenha critica é um género
textual simultaneamente informa-
tivo, descritivo e opinativo sobre

interessante, porque mantém a tonica de uma apreciacao sub- determinada obra: livro, artigo,
jetiva dentro de um género objetivo, o que permite ampliar os filme, série, peca teatral, apresen-

horizontes dos alunos sobre como opinar a respeito da arte.

tacao de danca etc. Nela, o rese-
nhista sintetiza as ideias e expoe

Para tanto, solicite que os alunos, em duplas ou trios, redijam suas apreciacoes e consideragoes,

uma resenha ilustrada sobre o livro 111 poemas para criangas.

buscando influenciar seus leitores.




Algumas sugestoes:

e Oriente os alunos, em duplas, a comecarem a producao pelo planejamento do texto. Para
isso, instrua-os a pesquisarem a estrutura de uma resenha.

e Se achar conveniente, vocé também pode orienta-los sobre as caracteristicas do géne-
ro, basicamente: titulo, sintese da obra resenhada e critica contextualizada.

e Depois que os alunos terminarem o planejamento da resenha, pe¢a que comecem a
escrever a primeira versao do texto.

e Enquanto os alunos escrevem, vocé pode orientar o processo, circulando pela
sala. Ao passar pela carteira de cada dupla, solicite a atividade de planejamento, con-
fira os itens preenchidos pelos alunos e dé sugestoes, conforme for necessario.

e No final da aula, peca que os alunos pausem a producao das resenhas e troquem a
atividade com outra dupla, para que todos possam realizar uma primeira avaliacao das
resenhas dos colegas.

AULA 8: Avaliagao por pares e revisao do texto

HABILIDADES MOBILIZADAS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM SUGERIDOS

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com | e Reler texto produzido com a ajuda do professor

a ajuda do professor e a colaboracao dos cole- para corrigi-lo e aprimora-lo.

gas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, | o Revisar o texto produzido com a ajuda do pro-
acréscimos, r~eformulag6es, corregoes de ortogra- fessor e a colaboragao dos colegas, fazendo
fia e pontuacao. cortes, acréscimos, reformulagoes, correcoes de

ortografia e pontuacao.

(EF15LPO7) Editar a versao final do texto, em co- | « Editar a versao final do texto, em colaboragao

laboracao com os colegas e com a ajuda do pro- com os colegas e com a ajuda do professor.
fessor, ilustrando, quanfjg for o caso, em suporte | o ||ustrara edicdo, em suporte adequado, manual
adequado, manual ou digital. ou digital.

Professor(a), para apoiar vocé na organizacao das producoes de seus

alunos, sugerimos uma lista de checagem de critérios (checklist), que Confira o item
d ient toral d tudant . d Indicagao
pode orientar o processo autoral dos estudantes e, por isso, deve ser de leituras
compartilhada com eles. Ela pode ser usada por eles na avaliagao complementares
dos trabalhos dos colegas. IENZEIEl 2 S
planejamento
. i N i - e critérios para
Criterios para orientar a producao escrita da resenha | SIM/NAO avaliacdo.

Cita explicitamente o titulo da obra resenhada.

Faz uma boa sintese da obra.

Escolhe um ponto de destaque no livro 111 poemas para criangas.

Demonstra o ponto escolhido de maneira contextualizada e coe-
rente com a antologia 111 poemas para criangas.

Indicou 111 poemas para criang¢as a quem mais poderia se interes-
sar por sua leitura.




Autoavaliacao de engajamento

A autoavaliacao &€ um exercicio de reflexao fundamental para todas as pessoas. Essa ava-
liagao tem grande importancia, pois estimula no aluno uma consciéncia, fazendo com
que ele seja cada vez mais ativo e ciente em seu aprendizado. A autoavaliagao deve de-
sencadear um processo metacognitivo, ou seja, colocar o estudante, enquanto sujeito
da aprendizagem, para pensar sobre sua propria aprendizagem e expressar suas con-
clusoes. Considerando essa esséncia, qualquer estratégia, oral ou escrita, que promova
essa autorreflexao pode ser adotada como autoavaliagao. Abaixo, sugerimos rubricas de
autoavaliacao de engajamento nas aulas para serem compartilhadas com os alunos.

SOBRE A MINHA POSTURA NAS AULAS

Eu me envolvo Eu me envolvo positivamente Geralmente, Nao me envolvo

com a aula na maioria

das vezes. Apresento um

bom comportamento (sigo
corretamente os combinados,

positivamente com as
aulas. Apresento um bom
comportamento (sigo
corretamente combinados

nao me envolvo
com a aula. Nao
tenho interesse
pela maioria das

bem com a
aula. Nao me
comporto bem,
nao sigo as

e colaboro com a aula). mas nao colaboro com a aula). | propostas. regras.

Para alem da sala de aula: compartilhando
com a comunidade

Professor(a), para levar a obra 111 poemas para criangas para além da sala de aula, vocé
pode convidar a turma e propor duas situagoes que envolvam a comunidade. Elas podem,
inclusive, ocorrer simultaneamente:

Criacao de um mural permanente de poesia

O ano escolar tem minimamente 200 dias letivos. Assim, organize um calendario com a
turma de modo que a cada dois dias seja disposto um poema da obra 111 poemas para
criangas no lado de fora da escola, em uma espécie de cartaz. Proponha que as criancas
ilustrem os poemas, com desenhos ou colagens, de modo a dar maior visibilidade a pro-
posta no ambiente. A continuidade do trabalho com poesia tende a ter efeitos mais posi-
tivos sobre a comunidade do que um trabalho pontual, ainda que intenso. Nesse sentido,
um trabalho simples e ininterrupto de exposi¢ao de poesia tende a ter mais impacto que
um festival ou sarau que aconteca de maneira pontual.

Oferta de uma oficina de cartazes poéticos

Havendo adesao ou engajamento da comunidade na proposta do mural, &€ possivel abrir
a escola para um dia de visitacao da comunidade. Nessa ocasiao, os alunos podem coor-
denar oficinas de cartazes poéticos. A ideia € que os alunos oferecam poemas da obra 111
poemas para criangas para que a comunidade elabore os cartazes que serao expostos do
lado de fora da escola. Instrua os alunos, professor(a), para que também estejam prepa-
rados para acolher sugestoes de outros poemas, que nao da obra estudada, caso algum
participante da oficina o faca. A proposta maior & envolver a comunidade na leitura.

©



A PNA e a literacia familiar

De acordo com a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), a literacia familiar corresponde
a um conjunto de praticas e experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e a escrita,
que a crianga vivencia com seus familiares.

Professor(a), vocé pode sugerir praticas, como:

(a)

(b)

(c)

Interacao entre adultos e criangas na familia: as conversas em atividades diarias es-
timulam relacionamentos positivos entre os cuidadores e as criancas, frequentemen-
te maes, pais e filhos, além de auxiliar no desenvolvimento do vocabulario. Assim,
quanto mais conversas (de qualidade), mais as criancas aprendem.

Leitura compartilhada de livros: por meio da pratica frequente (se possivel diaria), os
adultos da familia auxiliam as criancas a se familiarizarem com tudo o que envolve o
objeto livro: a cultura, a natureza, as suas proprias emocoes, as letras, as palavras, a
organizacao e as funcoes da escrita etc. - habilidades que sao e serao fundamentais
para a aprendizagem da leitura ao longo de todo o Ensino Fundamental. Nesse topi-
co, € importante indicar aos pais o quao importante é o dialogo entre eles durante a
leitura, propiciando espacos para que ambos contribuam durante a leitura do livro.

Diversdao em familia: a brincadeira, o canto, a danga e outras atividades que envol-
vam a participacao das crianc¢as e dos familiares estimulam habilidades motoras
e socioemocionais que também sao relevantes para o desenvolvimento das crian-
cas. No caso de 111 poemas para criangas, sugerimos que as familias selecionem seus
poemas prediletos e busquem, por exemplo, musica-los.

Além disso, vocé pode criar uma rotina de leituras que deve ser feita em casa, por meio
do envio de livros da biblioteca escolar ou da sala de leitura selecionados por vocé, ou
até mesmo um rodizio de livros disponiveis na escola.
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Sisto discute como contar historias.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para
o oral e a escrita: apresentacao de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ,
Joaquim. Generos orais e escritos na escola. Traducao e organizacao de Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 81-108.

Este livro e fruto do trabalho desenvolvido pelo Grupo de Genebra na construcdo de um procedi-
mento denominado Sequéncia Didatica. Dolz, Noverraz e Schneuwly definem-no como “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual, oral
ou escrito”. Para eles, a SD permite criar um contexto de aprendizagem para o desenvolvimento de
praticas de linguagem em diferentes campos de atuacado.

LINDEN, Sophie van der. Para ler o livro ilustrado. Trad. Dorothée de Bruchard. Sao Paulo:
SESI-SP, 2018.

Um livro que, para alem da reflexao tedrica sobre ilustracdo, carrega consigo depoimentos, analises,
historia da literatura e um dialogo constante da literatura francesa com aquela produzida em ou-

tros paises. Apresenta desde a historia da ilustracdo atée metodos de leitura, analise e classificacao
das ilustracoes.
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MARTHA, Alice Aurea Penteado. Literatura infantil - a poesia. Caderno de formacdo: formacao
de professores didatica geral. Sao Paulo: Cultura Académica, 2011, p. 138-151, v. 11. Disponivel
em: https://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40361. Acesso em: 14 jul. 2021.

Nesse texto, a professora e pesquisadora Alice Aurea Penteado Martha descreve diversas concep-

coes de estudiosos a respeito do conceito de poesia, com o objetivo de suscitar reflexao acerca da
importancia da linguagem poética para a formacdo do leitor.

Indicacoes de leituras complementares

ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. 3. ed. Sao Paulo: Unesp, 2011.

Intensamente lido e citado por quantos se interessam pelo tema, esse texto apresenta um vasto
panorama da literatura nacional que circulou entre as criancas brasileiras, tomando por ponto de
partida a literatura oral e chegando até a producdo de Monteiro Lobato. Alem de ser um documento
historico, que remonta as origens desta categoria de escrita no Brasil, a obra serve como um exten-
S0 objeto de estudo e pesquisa.

BAJOUR, Cecilia. Ouvir nas entrelinhas: o valor da escuta nas praticas de leitura. Trad. Alexandre
Morales. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2012.

Premiado com o “Selo Altamente Recomendavel FNLIJ 2013" a obra é composta por quatro textos
que discorrem sobre a importancia da “escuta”, da “conversacao literaria” e do “registro” para o
éxito no trabalho com a leitura literaria. Bajour chama a atencdo para a importancia da formacao
do mediador, responsavel, em grande parte, pelo sucesso ou pelo fracasso das acoes promotoras
da formacao do leitor em contexto escolar.

CAMARGO, Luis. Ilustragdo do livro infantil. Belo Horizonte: Editora L&, 1995.

Praticamente trinta anos apos sua publicacgdo, trata-se ate hoje de um livro fundamental para quem
deseja estudar ilustracao em livros infantis e infantojuvenis. Entre outras relevantes questoes, o
autor elenca e analisa as principais tecnicas de ilustracao utilizadas na literatura infantil brasileira.

COLOMER, Teresa. A formagdo do leitor literario: narrativa infantil e juvenil atual. Trad. Laura
Sandroni. Sao Paulo: Global, 2003.

Fruto de uma extensa pesquisa realizada na Espanha, pais natal da autora, este livro, certamente um
classico sobre o tema da formacao do leitor literario, apresenta informacgoes historicas e elementos
preciosos para analise e compreensdo da producado editorial destinada a infancia e a juventude.

FECHAMENTO de ano e planejamento - Ideias para a transi¢ao entre 2020 e 2021. Brasil:
Nova Escola; Série Trilhas do Amanha3, 2020. On-line (100 min.), son., color. Disponivel em:
bit.ly/PNLD-Rubricas. Acesso em: 14 out. 2021.

Pensando em apoiar o trabalho docente na busca por instrumentos de avaliacdo que correspondam
as multidimensoes mobilizadas nao soé nas sugestoes de atividades deste material, como também
e sobretudo pelo paradigma da Base Nacional Comum Curricular, sugerimos um estudo sobre che-
cagem de critérios (checklist), esquemas explicitos para classificar produtos ou comportamentos,
em categorias que variam ao longo de um continuo. Podem ser usadas para classificar qualquer
produto ou comportamento, tais como redacoes, ensaios, trabalhos de pesquisa, apresentacoes
orais e atividades. Elas podem ser usadas para prover feedback formativo dos alunos e aos alunos
no processo de dar notas ou avaliar trabalhos. Nesta edicao da serie Trilhas do Amanha, da Nova
Escola, é possivel assistir a um minicurso sobre o assunto.



https://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40361
http://bit.ly/PNLD-Rubricas

HUNT, Peter. Critica, teoria e literatura infantil. Trad. Cid Knipel. Sao Paulo: Cosac Naify, 2010.

Peter Hunt e um dos principais criticos de literatura infantil e juvenil da contemporaneidade. Ao se
propor a estudar a literatura infantil por viés tedrico e nao historico, cultural ou afetivo, o pesqui-
sador inglés estuda questoes como o objeto livro, a nogao de leitor e de leitura na infancia, e prin-
cipalmente a definicao de o que é ou pode ser literatura infantil. Seus questionamentos sao lidos
ao lado da teoria literaria do séeculo XX, o que os torna especialmente relevantes.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Trad. Ernani
Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Para Delia Lerner, e fundamental apresentar os objetos de conhecimento aos alunos em sua
complexidade, trazendo os saberes em sua integralidade e rompendo com simplificacoes e frag-
mentacoes. Em resumo, falamos que a aprendizagem progride por sucessivas reorganizacoes
do conhecimento.

Indicacao de referéncias que dialogam com
111 poemas para criangas

CUNHA, Leo. A poesia se faz num pescar de olhos. Sao Paulo: Formato, 2020.

Uma poesia pode surgir de conversas sobre futebol ou sobre o tempo, de provérbios e até de pen-
samentos sobre poesia. A poesia se faz num pescar de olhos é um exemplo disso.

TAITELBAUM, Paula. Palavra vai, palavra vem. Porto Alegre: L&PM, 2013.

Palavra vai, palavra vem conta a viagem de uma palavra que, solta no ar, perde e ganha letras e,
assim, vai se transformando em outras palavras até chegar ao seu destino final.
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